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Parece-me importante recordar que é possivel amar a literatura:
a viver essa experiéncia de decifrar sentidos ocultos e secretos,
de comover-nos e aterrorizar-nos e abalar-nos e nomear-nos e
nos fazer rir ou tremer, e deixar-nos falar de tudo aquilo que néo
se costuma dizer em voz alta. Cabe, entdo — e sei que muitos
professores acreditam e o fazem possivel todos os dias —
promover uma pedagogia do amor a literatura que acolha a
imaginacao e a sensibilidade e que estimule as criangas a serem
recriadores dos textos.

(REYES, 2021, p. 29-30)
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RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutir a importancia da Literatura Infantil a partir de
uma breve reflexdo sobre a sua origem pedagdgica dentro da cultura burguesa. Em
seguida, apresentamos o percurso da Literatura Infantil brasileira perpassando pelas
contribuicBes das politicas governamentais para o incentivo da leitura na escola. Nesse
contexto, focamos a nossa atencdo na questdo da formacdo literaria na Educacao Infantil,
e analisamos suas legislacBes especificas, nelas observando seu relativamente recente
carater educativo e 0s avangos expressos em sua concep¢do de educacdo, pautada nos
direitos das criancas, agora compreendidas como sujeitos dialdgicos. Diante disso,
refletimos sobre o papel das escolas de Educacédo Infantil na garantia do acesso aos livros
e como instituicdo privilegiada para o trabalho com a literatura, sendo, por isso,
importante para a formacao do leitor. Além disso, esta pesquisa destaca o texto literario,
aborda a linguagem literaria como arte, consequentemente potente para a formacéo
humana. Assim, propde-se, a partir da apresentacdo de uma sequéncia didatica, a leitura
literaria nas escolas com énfase na importancia do adulto mediador para o encontro das
criancas com os livros. A fundamentacao teorica desta pesquisa é pautada principalmente
nos autores: Zilberman (2003); Cosson (2006); Reyes (2010, 2012, 2021); Debus
(2006); Carvalho e Baroukh (2018).

Palavras-chave: Literatura infantil; Educacéo infantil; formacéo literéria.
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INTRODUCAO

... Cresce-se como a cebola... ou como essas pequenas bonecas de madeira que
se encaixam umas dentro das outras: um ano se encaixa no seguinte ambos se
acumulam no vivido. E assim, todos os tempos, a0 mesmo tempo, 11 e 15 e
50 e 2e25e 9, e somos adultos e criangas a0 mesmo tempo, e prestes a mudar,
sempre e mil vezes. (CISNEROS, Apud REYES, 2021, p.37)

A literatura esta presente em minha vida desde a infancia, mesmo antes de entrar na
escola. Recordo-me de minha mae brincando comigo com parlendas e contando causos da
familia e de terror que ela ouvia quando era crianca.

Na escola, conheci os contos de Grimm, depois Polegarzinha, Heide — uma menina 6rfa
que vai morar nas montanhas da Suica com seu tio —, Poliana, outra menina 6rfa que vai morar
com sua amarga tia, mas que contagia a todos com seu jeito alegre e otimista. Depois, o classico
brasileiro a llha Perdida, de Maria José Dupré, o primeiro de tantos da cole¢do vaga-lume.
Assim, através da literatura, apreciei inesqueciveis aventuras, desde as montanhas suicas até
uma ilha perdida! Foi ali, na Escola Municipal de Primeiro Grau, hoje Escola Municipal de
Ensino Fundamental Brasil-Japdo, como assidua frequentadora da Sala de Leitura, que me
formei leitora. A Sala de Leitura € um projeto das escolas municipais da Prefeitura de S&o
Paulo, no qual, além de acervo privilegiado, um professor eleito pelo conselho de escola
(mediante apresentacdo de uma proposta de trabalho) assume a funcéo de “Professor Orientador
de Sala de Leitura” (POSL), com a atribuicao de organizar e cuidar do acervo, preparar aulas
semanais com foco na leitura literaria, realizar atividades de empréstimo de livros e organizar
horarios para atender alunos em atividades de pesquisa. Seu foco € a leitura literaria, e ndo
posso deixar de expressar minha admiracdo por esse projeto pioneiro dessa rede de ensino
gigante!

Estudei magistério, cursei o Centro Especifico do Magistério Butantd, e, logo nos
primeiros anos de formada, ingressei como professora na rede de ensino da Prefeitura de Sao
Paulo, e, em menos de um ano, tive o0 imenso privilégio de trabalhar como POSL da EMEF
Brasil-Japdo. Sim, a mesma sala que tanto frequentei enquanto aluna! Foi assim que pude
recordar os livros que fizeram parte da minha trajetoria pessoal e formacéo da leitora aprendiz
que sou.

Apdbs o nascimento da minha filha, optei por sair do projeto, pois este exigia maior
disponibilidade de horéario de trabalho. Assim, lecionei varios anos na sala de aula, nos anos

iniciais do ensino fundamental. No entanto, o texto literario e até projetos de incentivo a leitura
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sempre estiveram presentes em meus planejamentos e préticas. Contudo, trabalhar
exclusivamente em projetos de leitura, isto €, como professora orientadora de leitura, € a minha
paix&o!

Anos depois, voltei a trabalhar como POSL, agora na EMEF Pedro Nava, onde meu
desafio foi maior: eu deveria atender alunos de toda a escola, isto é, os alunos do Ensino
Fundamental |1 e Ensino Fundamental 1. Minha formagdo é em pedagogia, por isso me
perguntava sobre como poderia incentivar a leitura dos alunos do Fundamental 1l. Diante desse
desafio, o caminho que eu escolhi foi ler muita literatura juvenil. Eu desejava selecionar os
melhores textos, pois meu objetivo e realizagdo eram ver meus alunos descobrindo a literatura
e seus prazeres. Entdo conheci Machado de Assis, Moacyr Scliar, Clarice Lispector, Gabriel
Garcia Marques, Pedro Bandeira, Mark Twain e tantos outros. Nesse periodo, frequentei com
ansiedade os cursos de formacéo para os POSL, oferecido pela Secretaria Municipal, ja que eu
realmente precisava tanto das formacgdes como da troca entre colegas de outras escolas. Visitei
a Bienal do Livro, como sempre, mas agora atras de livros que despertassem o interesse dos
adolescentes. Para isso, aprendi a ouvir os adolescentes, porque ndo é facil conquistar essa idade
para leitura. Enfim, aprendi muito!

Assim como a vida da voltas... apds um problema de saude, fui readaptada da funcéo de
professora. Foi quando optei por trabalhar na Educacdo Infantil.

Quando cheguei na Escola de Educacéo Infantil Rio Pequeno 1, agora como professora
readaptada, em meu primeiro encontro com a diretora Ydeliz Coelho de Souza Sanches, ela
perguntou-me se eu trabalharia na secretaria. Compartilhei sobre minha experiéncia,
preferéncia e formacdo com o trabalho na Sala de Leitura, e, no mesmo instante, ela falou que
seria 6timo e j& me convidou para conhecer a Sala de Leitura da escola, espago este raro de
existir nas EMElIs. Esse foi o primeiro encontro com a gestdo, na qual sempre encontrei apoio,
troca de ideias, parceria e incentivo.

Eis uma nova oportunidade de aprendizagem: conhecer o interesse das criangas e
professoras da educacao infantil; organizar a Sala de Leitura para receber cada turma com sua
professora em um horario semanal. Logo, propus um tempo e espago para que as criancas
manuseassem 0s livros autbnoma e livremente. A sala ja possuia um rico acervo e estantes
belissimas, onde a proposta era clara: exposi¢do dos livros favorecendo a interacao das criancas
com eles. Juntas, pensamos sobre aquele espaco e aos poucos compramos: Puffs, tapete,
decoracdo, carrinhos de livros (para que os livros pudessem ser levados as salas de aula), e

visitamos Festas do Livro da USP, onde compramos livros a cada edigéo, para aprimorar o
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acervo da escola. Compreendi que o espago também deve favorecer o encontro da crianga com
o livro, podendo ser decorado com essa finalidade, livros disponiveis e acessiveis para as
criangas, com um mobiliario que permita essa interacéo.

Ao explorar o acervo privilegiado, visando divulgé-lo as professoras e procurar obras
de acordo com seus interesses, eu aprendi e continuo aprendendo muito! Conheci autores,
ilustradores, obras, assim como os temas de interesse e géneros preferidos pelas criancas.

Em 2019, aconteceu a primeira Jornada Pedagdgica da Educacdo Infantil promovida
pelas Diretorias de Ensino — na qual os educadores poderiam se inscrever para apresentar seus
trabalhos — e fui incentivada pela diretora Ydeliz a apresentar minha experiéncia. A principio,
resisti, porque acreditava que o trabalho com a leitura ja era do conhecimento de todos. Devido
a grande insisténcia, acabei aceitando. Nossa escola foi um dos polos dessa jornada e assim
recebeu educadores de varias escolas, entdo eu e mais quatro professoras apresentamos o
trabalho com a leitura no espaco da Sala de Leitura e outros trabalhos da escola foram
apresentados. Ali, com a sala de leitura lotada de educadores, percebemos o quanto eles queriam
participar e demonstraram muito interesse pelo tema. Mesmo apds a palestra, a conversa se
estendeu, e, nesse momento de trocas, os professores avaliaram a importancia de encontros
como esse para estudo, reflexdo e partilhas. Algumas professoras também relataram sobre o
espaco destinado aos livros em suas escolas (ou a falta dele) e avaliaram como havia sido
significativo ouvir acerca das experiéncias de leitura.

Nesse mesmo ano, aconteceu uma segunda edicdo da mesma Jornada, dessa vez eu
participei prontamente. E pude perceber o mesmo interesse dos professores diante do tema.
Ap0s essas experiéncias, compreendi que o trabalho com a literatura na Educacéo Infantil ainda
carece de ser estudado, debatido e divulgado. Assim, a partir dessas experiéncias, surgiu o meu
interesse para pesquisar as praticas da leitura literaria, especialmente na Educacdo Infantil.

Nessa trajetdria, posso refletir como, além das leituras e experiéncias com os alunos, a
formacdo continuada € primordial para o aprimoramento da pratica docente, dando destaque
para as formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacdo para os professores
orientadores de sala de leitura.

Assim, este trabalho, que é de cunho bibliogréfico, pautado principalmente nas ideias
de Regina Zilberman (2003), Rildo Cosson (2006), Ana Carolina Carvalho, Josca Ailini Barouk
(2018), Alexandre de Castro Gomes (2021), Eliane Debus (2006), Yolanda Reyes (2010, 2012,

2021), tem como maior objetivo refletir sobre o papel da escola na formacdo literaria das
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criancas, perpassando também pelo conceito da leitura como um direito defendido por Candido
(1995), Ferreiro (2002) e Castrillon (2011).

O primeiro capitulo abordara a importancia da Literatura na Educacdo Infantil. Sera
realizada uma breve apresentacdo da origem da Literatura Infantil e o contexto historico de seu
surgimento; sera descrito brevemente o percurso da Literatura Infantil no Brasil, mostrando os
primeiros livros importados dos autores estrangeiros, passando por Monteiro Lobato, que €
considerado o precursor do género nacional, até a Literatura Infantojuvenil nos dias de hoje.
Também sera apontada a importancia da legislacdo das politicas publicas de fomento a leitura
e seus impactos para a democratizacdo da leitura.

J& o capitulo dois discutira sobre a formag&o do leitor literério e evidenciaréd o papel e a
responsabilidade da escola nessa formagdo. Como o foco dessa pesquisa € a Educacdo Infantil,
nos debrucaremos sobre sua importancia para formacdo do leitor literario. Para tanto,
partiremos da analise dos programas do Governo Federal para o incentivo a leitura e seus
impactos para 0 acesso a leitura. Percorreremos brevemente as legislacdes especificas desse
periodo educacional, desde a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 até a Base Curricular Comum
Nacional, observando como elas reverberam na concepcdo crianca e ensino. Ainda
perpassaremos as pesquisas de Yolanda Reyes sobre importancia dos investimentos na primeira
infancia, ressaltando como estes impactam no futuro das criangas. Além disso, focaremos
especialmente a importancia do mediador como promotor do encontro da crianga com os livros,
no valor da experiéncia literaria e na importancia de tempo e espaco para fruicdo da leitura na
Educacdo Infantil. Assim, esse capitulo abordara a contribuicdo das experiéncias literarias para
educacdo sentimental, tdo importante em tempos de crise.

Por fim, o capitulo trés, inspirado nas pesquisas realizadas, apresentard uma Sequéncia
Didatica intitulada “Um olhar sobre as diferengas através da literatura infantil”. As atividades
propostas baseiam-se na concepcao de linguagem literaria como arte e visam proporcionar
experiéncias e vivéncias de leitura de acordo com a BNCC. Para isso, as obras foram
selecionadas devidos as suas qualidades estéticas e a adequacdo ao tema contemporaneo. As
atividades propostas visam oportunizar vivéncias a partir das leituras, prevendo momentos para
conversas e apreciacdo do texto lido, garantindo ainda tempo para leitura autbnoma e fruicao

pelos pequenos leitores.

[Digite aqui]



12

1. Literatura e Educagdo: um breve percurso historico sobre a Literatura Infantil

E embora ler literatura ndo transforme o mundo, pode fazé-lo mais habitavel,
pois o fato de nos vermos em perspectiva e de olharmos para dentro contribui
para que se abram novas portas para a sensibilidade e para o entendimento de
n6s mesmos e dos outros. (REYES, 2021 p. 30, 31)

Para iniciar nossas reflexdes, cabe o questionamento: qual é a importancia do ensino
da literatura na escola do século XXI? A resposta a essa pergunta deve levar em consideracdo
que a sociedade contemporanea é caracterizada pela tecnologia, onipresenca das imagens e
multiplicidade de textos (COSSON, 2006, p. 20). Embora a literatura enfrente desafios quanto
ao seu lugar na escola da atualidade, Lajolo (2018, p. 12) afirma que ela ndo esta em crise e ndo
corre o risco de morrer. No entanto, ela “Mudou muito. Mudou de cara, de enderego ¢ até de
familia”.

Assim como a sociedade, a literatura esta sempre se renovando. Hoje os livros séo
produzidos através dos recursos da tecnologia, desde os impressos até os digitais. Pelo fato de
vivermos - criangas, jovens, adultos - envolvidos na pressa e tumulto, num tempo em que as
informacdes sdo tdo rapidas (basta apenas um clique), raros sao 0s espacos e tempos para
reflexdes individuais. Dessa forma, a fruicéo literaria significa um tempo de pausa, um espaco
para imagina¢do, na experiéncia com os textos. Por isso, “precisamos de historias, de poemas
¢ de toda literatura possivel na escola ... Para empreendermos essa antiga tarefa do ‘conhece-
te a ti mesmo’ e conhece-te aos demais” (REYES, 2012, p.28). Assim, ainda hoje a literatura é
primordial. Ela estimula a imaginacdo, o pensamento critico e a criatividade, abrindo espaco
para que o leitor pense sobre si, sobre 0 mundo e talvez até sobre 0 mundo que queremos. Logo,
0 mundo precisa de pessoas criativas, para ndo sermos mais um no meio da multiddo (XAVIER,
2007, p.6).

Diante disso, neste capitulo apresentaremos brevemente uma reflexdo sobre a origem
pedagdgica da Literatura Infantil, a cultura escolar burguesa, o papel de Monteiro Lobato no
desenvolvimento da Literatura Infantil Brasileira e a importancia da legislacdo e do fomento

para a Literatura Brasileira nas escolas.

1.1. A origem pedagdgica da Literatura Infantil: reflexdes sobre o texto literario e seu

papel na escola e na sociedade.
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Quando pesquisamos sobre a Literatura Infantil hoje, ndo podemos deixar de resgatar a
sua historia, porque apenas conhecendo sua origem poderemos compreender o cenario atual no
qual ela se insere. Conhecer os fatores de seu surgimento poderdo apontar para novos rumos e
ressignificar o trabalho com a Literatura Infantil na Educagdo Infantil, que é o foco desta
pesquisa.

Segundo Zilberman (2003), em A literatura Infantil na Escola (2003), a literatura
infantil € um género recente, uma vez que os primeiros livros para criangas foram produzidos
no final do século XVII e durante o século XVIII. Antes disso, as criangas eram vistas como
adultos em miniatura, ja que o conceito de infancia ndo existia, e, por isso, ndo se escrevia para
elas. Apds a Idade Moderna, com o novo status da infancia, a escola foi reformulada, devendo
ensinar as criangas a partir das suas caracteristicas e necessidades. Assim, a infancia foi
reconhecida como sendo uma faixa etaria diferenciada, que necessita de uma formacao
especifica, surgindo, diante desse cenario, a preocupacdo com o desenvolvimento intelectual da
crianca e a transmissdao de valores, fatores que refletiram na producdo dos primeiros livros
infantis, que foram escritos por pedagogos e professores de acordo com objetivos educativos
especificos.

A autora afirma que essa origem da literatura infantil atrelada a pedagogia aproximou
as duas areas, porém custou a literatura prejuizos, afinal, ela, como género, carecia de valor
estético e ndo foi reconhecida como arte, devido a sua finalidade pragmatica e ao seu objetivo
didatico. Essa sujeicdo da literatura infantil ao ensino, com objetivos moralizantes, fez dela uma
atividade comprometida com a dominacéo da crianga, contrariando a funcéo da literatura como
arte. Ja a escola, segundo os pressupostos de que deveria preparar a crian¢a para a vida adulta
e protegé-la das agressdes do mundo, atuou retirando as criancas da familia e da coletividade,
colocando-a na sala_de aula. Assim, a escola fechou as portas para 0 mundo (ZILBEMAN,
2003).

Segundo Zilberman (2003), essa cisdo ndo possibilitou as criancas a discussdo e 0s
questionamentos sobre os conflitos coletivos, e a escola ocupou-se em transmitir normas e
valores da classe dominante. Dessa forma, a escola omitiu o social e tornou-se um instrumento
da educacdo burguesa, ja que a burguesia ascendente dos seculos XVIII e XIX patrocinou a
expansdo. Assim sendo, a pedagogia contribuiu para a manipulacdo da crianca, uma vez que
utilizou a literatura infantil como seu instrumento na multiplicacdo de normas e transmissdo de
ensinamentos, pois 0s primeiros textos infantis foram utilizados com objetivo moralizante e

instrutivo.
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No entanto, € inegavel que a sociedade burguesa do século XVIII, historicamente,
conquistou um grande feito em prol da disseminacdo do habito da leitura em consequéncia de
um movimento de expansao editorial, da ascensdo do jornal, da ampliacdo da rede escolar e do
aumento da populagdo alfabetizada, marcos do Iluminismo. Contudo, 0 acesso a leitura ndo
aconteceu da mesma maneira entre o proletariado e a burguesia.

Neste interim, para Regina Zilberman (2003), a valorizacdo da infancia aconteceu com
éxito na burguesia, pois esta conseguiu, devido aos seus recursos financeiros, manter as criangas
afastadas da pratica trabalhista. Contudo, as criancas das familias operérias, sem a mesma
condicdo financeira, continuaram obrigadas a trabalhar cedo, expostas a violéncia. Embora o
modelo familiar burgués desejasse universalizar a valorizagdo da familia e da crianca, este
esbarrou na diviséo social que impds tratamento diferenciado aos cidaddos, de acordo com
interesse do estado moderno. Ainda que a cultura burguesa defendesse a valorizacdo da
infancia, a universalizagdo da escola e da leitura para as diferentes camadas sociais, 0 que
aconteceu foi uma ciséo profunda no que se refere ao tratamento das criangas provenientes de
classes sociais diferentes. As criancas burguesas recebiam atencéo, cuidados e educacao para
comandar quando adultos. Ja a crianga proletaria deveria ser amparada para sobreviver e tornar-
se médo de obra. Nesse cenario, a literatura foi utilizada como instrumento da burguesia para
manutenc¢do de sua estrutura social.

Ainda assim, no curso da Historia, as estruturas burguesas estabelecidas ganharam
novas formas de resisténcia. A Revolucéo Industrial foi caracterizada como periodo de grandes
avancos tecnoldgicos. Devido a tecnologia, muitos trabalhadores foram substituidos pelas
maquinas, o que resultou em altos indices de desemprego e éxodo rural. Esse novo contexto
exigia mao-de-obra especializada para operar as maquinas, surgindo também a necessidade da
expansdo da escola, devido a necessidade emergente de formacdo do proletariado. Diante dos
altos indices de desemprego, o periodo de 1880 a 1914 foi marcado por revolugdes, posto que
no inicio do século XX ocorreu a expansdo dos partidos da classe trabalhadora. Estes surgiram
devido a organizacdo das massas populares em prol da luta por seus direitos, o que culminou
na apresentacao de uma nova alternativa ao capitalismo: o socialismo continua a autora.

Esse contexto influenciou diretamente a pedagogia, ja que nesse periodo surgiram as
pedagogias revolucionarias que, na contramao da ideologia burguesa - a grande mantenedora
do ensino tradicional - e das suas técnicas de memorizacao e de transferéncia de conhecimento,
apresentaram o movimento Escola Nova, que tinham como ponto central a defesa da escola

como instrumento para a democratizacdo da sociedade atraves da valorizagdo das qualidades
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individuais, ou seja, o ideal da Escola Nova apresenta-se na ideia de uma educagao democréatica
da sociedade.

Diante disso, a escola se torna o lugar de ensino, cuidado, protecdo e de atengédo ao
desenvolvimento da crianga, e a literatura ganha a sala de aula como espago privilegiado para
a leitura, porque garante 0 acesso aos livros e o contato com a cultura letrada, direito dos
cidados que implica no compromisso de muitos, como aponta Castrillon (2007). A escola cabe
garantir as criangas o0 acesso ao patriménio cultural. Anténio Candido (1995) defende que a
literatura € um direito, uma vez que ela é compreendida como a manifestacdo universal de todos
0s povos. Segundo o autor (1995), assim como todos sonhamos todas as noites e ndo ficamos
um dia sem momentos em que somos tomados pelaimaginacédo, assim também a literatura pode
dar forma aos nossos sentimentos, a nossa visdo de mundo e ajuda-nos em nossa organizacao
diante do mundo. Desse modo, ela nos humaniza. Logo, “negar a fruigdo da literatura é mutilar
a nossa humanidade” (CANDIDO, 1995 p. 188).

Para a pesquisadora Magda Soares (SOARES apud COSSON, 2006 p.19), é necessario
que a literatura esteja presente nas escolas e integrada ao curriculo escolar. Entretanto, ela
critica a didatizacdo da literatura, ou seja, seu uso com finalidade pedagogica apenas, porque
isso a desvirtua. Dessa forma, a escola e a literatura sdo instituicdes importantes para o
desenvolvimento das criancas. Ambas compartilham a finalidade formativa. No caso da escola,
isso ocorre devido ao espaco, a organizacao e aos educadores dedicados ao ensino das criancas;
ja a literatura tem o potencial de sintetizar a realidade, através da fic¢do, falando ao leitor sobre
0 mundo, ajudando-o a conhecé-lo melhor.

Entretanto, a escola burguesa tradicional, ao retirar as criancas do convivio familiar e
social, colocou-as na sala de aula, que organizada em disciplinas fragmentou o conhecimento,
distanciando-o da realidade. Por isso, Zilberman (2003) afirma que a escola inverteu o
verdadeiro processo de aprendizagem, atraves do qual a crian¢a vivencia, discute e questiona a
realidade. Nesse contexto, a escola foi instrumento da educacdo burguesa ao transmitir seus
ideais, e, quando a literatura infantil surgiu atrelada a pedagogia, contribuiu na transmisséo de
normas, valores e ensinamentos. Contudo, o texto literario pode contribuir para romper a
barreira entre a escola e a vida, devido a sua capacidade de provocar a reflexdo sobre a realidade
(ZILBERMAN, 2003). Para isso, a literatura infantil precisa ser literatura, isto é, sem o
compromisso de transmissao de normas e valores. Como afirma Zilberman (2003), a inclinacdo
pedagdgica associada ao texto literario mascara a realidade, pois através do ensino visa formar

um sujeito para determinada sociedade, sem espago para o questionamento dela. Vale ressaltar
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que o sucesso do livro dependera da recepcao dessa obra pela crianga. Por isso, a qualidade
literdria € uma necessidade intrinseca para conquistar seu leitor e assim atingir seu
reconhecimento enquanto género, desvinculando-se da definicdo necessariamente atrelada a
pedagogia.

Percebe-se, nesse posicionamento, que a mudanca de perspectiva que orienta a leitura
da literatura infantil exige do professor um posicionamento consciente em prol do resgate da
funcdo da literatura como arte, uma vez que, como toda arte, a literatura abre espaco, atraves
da ficcdo, ao didlogo com o leitor para que este reflita sobre seu cotidiano, suas dificuldades e
suas superacOes, auxiliando-o na compreensdo de si e da sociedade. Portanto, € primordial a

selecdo de textos de qualidade estética. Como disse Zilberman (2003, p. 26):

a literatura infantil atinge o estatuto de arte literaria e se distancia de sua
origem comprometida com a pedagogia, quando apresenta textos de valor
artistico a seus pequenos leitores; e ndo é porque estes ainda ndo alcancaram
0 status de adultos que merecem uma produgdo menor.

Assim, atraves dos contos de fadas, dos mitos, das fabulas, das lendas, o leitor reconhece
aspectos do seu mundo e compartilha experiéncias, emog¢des e sentimentos. Por isso, a arte
literaria ndo é restrita a transmissdo de contetdo, mas propde a recriacdo da realidade, cabendo
ao professor a selecdo de textos de acordo com a qualidade estética. Logo, as atividades de
leitura devem propiciar o contato com os livros, tempo para que 0s pequenos leitores 0s
explorem, abrindo espaco para conversas sobre as leituras, nas quais as criangas possam
expressar suas impressdes, sentimentos e inquietacBes. Através do didlogo e do
questionamento, o mediador ou o professor consegue explorar os temas e as relacdes que
surgem por meio das narrativas, abrindo espaco para varias interpretacdes. Dessa forma, o livro
podera contribuir para a formacéo do individuo na escola, pelo seu papel humanizador, pelo
diadlogo que este propGe do leitor com sua realidade, favorecendo a compreensdo, a critica e a

atuacdo transformadora da realidade.

1.2 A Literatura Infantil Brasileira

A partir dessa contextualizacdo, podemos observar que esses fatos se refletem no
percurso histdrico da educacao e da literatura infantil no Brasil, pois, até o final do século XIX,
0 ensino praticado nas escolas brasileiras seguia a metodologia tradicional, baseado na

transmissdo de conhecimento pelo professor e na obediéncia pelo aluno. Diante disso, 0 ensino
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da literatura para as criancas era responsavel por transmitir os valores de obediéncia aos pais,
as autoridades, respeito a hierarquia de classes e a moral dogmatica de cunho religioso. Desse
modo, a literatura infantil era compreendida como instrumento pedagdgico e mantenedora do
pensamento da classe dominante, de acordo com José Gregorin Filho (2012).

Gregorin Filho ressalta a importancia da obra de Monteiro Lobato para a Literatura
Infantil brasileira, pois o escritor foi precursor de uma nova literatura voltada as criangas
brasileiras, refletindo a tendéncia pedagogica atrelada aos valores do mundo pds-guerra, ou
seja, buscar a paz, justica social e a vida simples do campo. Logo, Lobato inovou ao dar voz as
criangas, que foram representadas através de seus personagens na série de livros Sitio do Pica-
Pau Amarelo, especialmente sua personagem Emilia, uma boneca de pano que ganha vida e
fala, manifestando caracteristicas infantis como curiosidade, questionamento e irreveréncia.
Assim, a literatura proposta pelo autor inclui essa visdo de mundo da crianca (GREGORIN
FILHO, 2012, p. 28):

Lobato apresenta caracteristicas nunca exploradas no universo literario para
criangas: apelo a teorias evolucionistas para explicar o destino da sociedade;
onipresenca da realidade brasileira; olhar empresarial; preocupa¢do com
problemas sociais; solugfes idealistas e liberais para os problemas sociais;
tentativa de despertar no leitor uma flexibilidade em face do modo habitual de
ver o mundo; relativismo de valores; questionamento do etnocentrismo e a
religido como resultado da miséria e da ignorancia.

A literatura ainda passaria por muitas transformacdes, como afirma Gregorin Filho
(2012), porém o autor ressalta que Monteiro Lobato foi um marco na literatura infantil
brasileira, uma vez que incorporou valores do mundo contemporaneo, como, por exemplo, 0
questionamento do papel do homem diante do universo em transformacdo e apresentou a
diversidade do povo brasileiro. Ele ainda enfatiza como feito mais importante os personagens
terem trazido “as vozes ¢ os sentimentos da crianga para as paginas dos livros e para as
ilustragoes” (GREGORIN FILHO, 2012, p. 29). Dessa forma, se antes essa literatura era restrita
a instrumento pedagdgico, apos Lobato a literatura passa a apresentar um mundo em construgédo
para uma crianga que passa a ser vista como um ser em formacao.

A contribuicdo marcante de Lobato ao género também é destacada pela professora e
pesquisadora Nelly Novaes Coelho (COELHO apud GOMES, 2021), posto que, em sua obra
Dicionario critico da literatura infantil e juvenil brasileira, criou uma divisdo historico-literaria
da literatura infantil e juvenil (LI1J) nacional, colocando como marco inicial a publicacdo de A

menina do nariz arrebitado, de Monteiro Lobato, escrita em 1920, a partir da qual ela dividiu
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toda a producdo nacional em trés épocas: Precursora (periodo pré-lobato), Moderna (periodo
lobatiano) e P6s-Moderna (periodo p6s-lobatiano).

Segundo Gomes (2021, p. 15), o periodo pré-lobatiano inicia-se em 1808 com a chegada
da corte portuguesa ao Brasil, seguida da instauracdo da Biblioteca Real e dos instrumentos
para a imprensa régia. Nesse periodo, a literatura disponivel no pais se resumia aos livros de
Grimm, Perrault e outros que eram importados pelas livrarias do Rio de Janeiro. Embora o
acesso aos livros fosse restrito as familias abastadas, os contos de fadas europeus alimentavam
a imaginacéo das criancas.

Ja o periodo lobatiano é marcado pela publicacdo do livro A menina do nariz arrebitado,
em 1920. Na obra, Lobato inova ao retratar o Brasil em sua narrativa, uma vez que incluiu o
povo brasileiro e o cenério rural em seus textos. As narrativas de Lobato descreviam
brincadeiras e aventuras, retratando a vida simples no Sitio do Pica Pau Amarelo e explorando
a fantasia e o folclore brasileiro. Segundo Gomes (2021), as obras de Lobato impulsionaram o
mercado editorial e a leitura de fruicdo dos jovens da época. Assim sendo, 0 autor, que era
critico da literatura nacional, ufanista e baseada nos contos de fadas europeus, criou uma
literatura brasileira para nossas criancas, e, apesar de, atualmente, existir grande critica as obras
de Monteiro Lobato, principalmente pelo racismo expresso em alguns de seus textos, grande
foi sua contribuicdo para a Literatura Infantil e Juvenil nacional.

No periodo pos-lobatiano surgiram varios autores brasileiros, muitos deles
popularizados pela Revista Recreio, em 1969, uma revista de passatempos infantis, a qual a
cada edicdo apresentava ao menos uma historia literaria. Ela foi sucesso de vendas, e, portanto,
responsavel por levar os textos literarios para muitas criancas brasileiras. Entre os autores

divulgados pela revista estdo Ziraldo, Ruth Rocha e Ana Maria Machado.

1.3 Qual é a importancia da legislacao e do fomento para a literatura brasileira?

O autor José Nicolau Gregorin Filho afirma em Literatura Infantil: multiplas linguagens
na formacéao de leitores (2009), que a literatura infantil luta contra preconceitos e busca mostrar
um mundo em constru¢do para uma crianga que passa a ser vista como um ser em formagcéo.
Para garantir esse processo e com objetivo de instrumentalizar e garantir o cumprimento da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em 1998, foram lancados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Esses parametros expressam novos paradigmas para a educacdo, ao

introduzir objetivos do ensino fundamental, como por exemplo: compreender a cidadania;
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posicionar-se de maneira critica; conhecer as caracteristicas sociais, materiais e culturais do
Brasil; além de conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro. Tais
objetivos expressam um ensino voltado a diminuir as diferengas, visando a constru¢do de uma
sociedade mais justa.

Antes da LDB e dos PCNs, surgiram programas de incentivo a leitura, sendo, segundo
Gomes (2021), o programa “A Ciranda de Livros”, de 1982, o embrido dos programas de
compras de livros para as escolas. Ja em 1992, foi fundado o “Programa Nacional de Incentivo
a Leitura” (Proler), que tinha entre seus objetivos: promover o interesse nacional pelo habito
da leitura, estruturar projetos de incentivo a pratica leitora e criar condigdes de acesso ao livro.
Logo em 1997, foi criado o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE),
incontestavelmente o maior programa de distribuicdo de livros de literatura nas escolas
brasileiras, com destaque para sua 42 edicdo em 2001, quando distribuiu 61 milhdes de livros
para 139.119 escolas publicas brasileiras nas séries iniciais. O programa contemplou obras de
60 editoras diferentes, abrindo espaco no mercado editorial para novos autores. Essas grandes
compras movimentaram o mercado editorial, que se expandiu para atender a essa demanda.
Porém, em 2018, o PNBE passou a ser incorporado ao Programa Nacional do Livro Didatico,
0 que se mostrou prejudicial a qualidade das obras escolhidas, uma vez que o PNBE visava 0
acesso a cultura e incentivo a leitura, assim seus editais de selecdo de obras buscavam a
qualidade literaria; ja o PNLD é voltado para distribuicdo de livros didaticos, literarios e outros
materiais, e, consequentemente, seus critérios de selecdo foram alterados, resultando em
critérios generalizados e simplificados, que impactaram negativamente na qualidade dos livros
selecionados (LUNA, 2022).

Ainda assim, é importante ressaltar o quanto a Literatura Infantojuvenil Brasileira (L1J),
termo cunhado por Gomes em 2021, avancou em termos de qualidade através da expansédo do
mercado editorial para essa faixa etéaria: seus textos abordam temas do interesse das criangas
através de uma linguagem artistica sensivel, qualidade que também podemos observar através
dos materiais impressos e ilustracdes belissimas. Ela é reconhecida internacionalmente, com
alguns autores brasileiros vencedores do Prémio Hans Christian Andersen - considerado o
Nobel da Literatura Infantil e Juvenil: Lygia Bojunga (1982), Ana Maria Machado (2000) e
Roger Mello (2014). Os ilustradores também conguistaram o seu reconhecimento, e, de acordo

com Gomes (2021), neste século o Brasil foi homenageado em diversas Feiras do Livro no
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exterior. Por isso, conhecer e valorizar a Literatura Infantojuvenil contribui para incentivar e
divulgar a leitura bem como colabora para a formacéo de leitores.

Os investimentos do governo federal foram primordiais para que milhdes de alunos
brasileiros tivessem acesso a edigdes de qualidade, uma vez que os programas do governo
impulsionaram o mercado editorial e foram responsaveis por sua expansdo. Desse modo, as
politicas publicas foram fundamentais para a democratizacdo do acesso ao livro, para fomento
a leitura e para formacdo de mediadores. Diante disso, podemos concluir que as politicas
publicas impactam as acdes e praticas que sdo desenvolvidas nas escolas. Ainda que tais
praticas mudem lentamente, as politicas publicas podem ser consideradas o inicio para as
transformacoes. Isso posto, sdo necessarios o seu conhecimento e divulgacdo, tanto para cobrar
dos governos a sua implantagdo, como para que os gestores educacionais e 0s educadores
planejem suas praticas em coeréncia com as leis vigentes.

A partir desses dados, vamos refletir no capitulo 2 sobre os papéis atuais
desempenhados pela literatura infantil na sociedade e na escola, visando entender a importancia

da literatura para a formagdo humana da crianca.

1 Em 2001 o Brasil foi homenageado na Feira do Livro de Guadalajara. Em 2013, na Feira do Livro de Frankfurt.
Em 2014, foi a vez de ser homenageado na Feira do |Livro de Londres. E em 2017, na Feira do Livro de Nova
Yorque. — Gomes (2021, p. 48).
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2. Formacao do leitor literario... eis a questao!

Durante muito tempo a escola brasileira atribuiu a literatura um caréter pragmatico,
posto que utilizava seus textos com objetivo de ensino. Infelizmente, essa abordagem dada a
literatura resultou no fracasso da escola na formacéo de leitores. De acordo com Ana Carolina
Carvalho e Josca Ailine Baroukh (2018), até a década de 1980, a leitura na escola era concebida
em prol da alfabetizacdo, e esta era baseada na decodificacdo, ou seja, ser alfabetizado
significava apenas juntar letras, silabas e palavras. Para isso, os textos utilizados eram
simplificados, produzidos para fins didaticos e descontextualizados das préticas sociais.
Entretanto, a partir dessa década essa concepgdo foi fortemente questionada devido a influéncia
das pesquisas da psicolinguista argentina Emilia Ferreiro sobre os mecanismos pelos quais as
criancas aprendem a ler e a escrever. Ferreiro defendia que as criangas pensam sobre a escrita
e constroem hipoteses sobre o sistema escrito, no entanto os textos com repeticdo da mesma
silaba, tdo presentes nas cartilhas, sdo apontados como complicadores pela pesquisadora, que
defendia a necessidade de texto com variacao de letras.

Assim, ha algum tempo vem crescendo o debate em prol da formacéo literaria na escola
decorrente das discussdes surgidas em 1980 no Brasil acerca da importancia da leitura e seu
trabalho de maneira contextualizada. Nessa década, o pais vivia a abertura politica, e as ideias
de Emilia Ferreiro e outros autores estrangeiros produziram um movimento propondo que a
escola deveria utilizar como material de leitura textos que circulam nas praticas sociais,
inclusive no processo de alfabetizacdo, no qual seriam empregados diversos géneros textuais
como poemas, masicas, parlendas, diarios, cartas etc. Ainda na década de 1980, Marisa Lajolo,
publica o artigo O texto ndo é pretexto, em que critica as praticas literarias das escolas da época.
De acordo com Carvalho e Baroukh (2018, p.15),

Embora escrito ha quarenta anos, a leitura do texto nos remete a préaticas
recorrentes encontradas ainda hoje em muitas salas de aula. A atualidade desse
tema mostra o quanto as transformagfes no &mbito da educagdo escolar
ocorrem a passos lentos.

As autoras contextualizam que foi nessa década que se iniciaram as acdes federais para
incentivo a leitura, sendo langado o Programa Nacional Salas de Leitura, em 1984, seguido do
PROLER, em 1992; O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), em 1997; o Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL), em 2006; e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade

Certa (PNAIC), em 2012.
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Apesar dos grandes avangos quanto ao acesso aos livros, estes “ainda ndo povoam todas
as escolas, especialmente na educacgao infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental”
(CARVALHO; BAROUKH 2018, p. 9). Assim como é grande 0 nosso pais, também é grande
o desafio de formar leitores, j& que 0 acesso ndo é igual para todos os estados brasileiros.

Além disso, ainda hoje, a escola possui o desafio de formar leitores, isso porque apenas
0 acesso ao livro ndo garante a formagéo de leitores. E necessério observarmos como os livros
foram recebidos nas escolas: eles estdo disponibilizados e acessiveis nas bibliotecas, salas de
leitura, espagos de leitura? Estdo guardados? Como esta acontecendo o trabalho com os livros
literarios? E, sobretudo, é necessario refletirmos sobre quais praticas podem realmente
contribuir para a formacao de leitores.

Rildo Cosson (2006), ao se debrucar sobre a formacéao do leitor literario, critica o ensino
da literatura na escola contemporanea devido ao espaco que se tem destinado a ela. Isso porque
a escola deixa a leitura literaria para atividades extraclasses, ou ainda utiliza apenas fragmentos
de textos literarios (principalmente nos livros didaticos). A escola ndo tem alcancado sucesso
na formacgéo de leitores, assim como ndo tem contribuido com seu potencial humanizador. O
autor aponta que o ensino da literatura precisa superar a abordagem conteudista e propor
experiéncias de leitura. Para isso, Cosson defende que é primordial trazer o texto literario para
0 centro das praticas de leitura, através da leitura de textos integrais. Ele ainda ressalta que
“devemos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica social e, como tal,

responsabilidade da escola” (COSSON, 2006, p. 23).

2.1 A Educacéo Infantil e a formacéo do leitor

Recentemente, a Lei 14.407, em 12 de julho de 2022, alterou a LDB de 1996, incluindo
como objetivo da educacao basica a formacdo de leitores, 0 que demonstra que, diante das
desigualdades da sociedade brasileira, em que 0 acesso das criancas aos livros ndo é uma
realidade para maioria das familias a leitura e a literatura tornaram-se um compromisso da
escola e um direito assegurado pelas politicas pablicas. Assim, a Educacdo Infantil, etapa
integrante da Educacdo Basica, também possui um papel primordial como local e institui¢do
em que acontecem 0s primeiros contatos com a cultura escrita e com os livros.

E importante ressaltar que o extinto Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE)
tinha como objetivo “promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e

professores por meio da distribuicdo de acervo de obras de literatura, de pesquisa e de
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referéncia” (CARVALHO; BAROUKH 2018, p. 21), e que, apesar de ter sido criado em 1997,
apenas em 2008 adquiriu livros voltados para a Educacdo Infantil. Outro dado relevante do
programa é que, em sua edi¢cdo de 2014, a inscricdo de livros destinados as criangas de 0 a 3
anos foi muito pequena — apenas 3% — 0 que evidenciou a pouca producdo editorial existente
para esse segmento. “No entanto, ¢ uma produ¢do importante, porque ja na creche a crianga
merece oportunidades de contato com os livros adequados para sua idade, que promovem sua
entrada no mundo da escrita” (BRASIL, 2014, p.11). E possivel observar que a inscri¢do de
livros destinados as criancas de 4 e 5 anos também foi pequena (18%), sobretudo se
compararmos com as inscri¢des para os demais publicos: 55% dos livros inscritos foram para
0s primeiros anos do ensino fundamental e 24% dos livros inscritos foram para Educacgéo de
Jovens e Adultos.

Os dados apresentados acima comprovam como € recente a presenca dos livros literarios
na Educagédo Infantil e como o tema carece de mais discussdo. Como aponta Carvalho e
Baroukh (2018), “a tarefa de formar leitores em todas as etapas da educacdo basica tem sido
ampla e profundamente discutida em debates, em torno de pesquisas, na midia e nos meios
académicos. Embora tenhamos avancado, ainda ha muito a percorrer”. E preciso observar como
esta acontecendo a pratica da leitura literaria na Educacédo Infantil, e, a partir dessa realidade,
manter e divulgar praticas exitosas, abandonar outras e pesquisar sobre as mais diversas
possibilidades para que o trabalho com o livro literario contribua para formacao do leitor,
especialmente na educacéo infantil.

Diante das constatacfes expostas, surge entdo a necessidade de aprofundar a pesquisa
sobre a relevancia da leitura literaria desde essa importante etapa da educacdo basica. De acordo
com Debus (2006), para pensarmos sobre a educacdo infantil no Brasil, é preciso entender
primeiramente que as legislacdes especificas para a Educacdo Infantil sdo relativamente novas.
A autora em seu livro Festaria de brincanca (2006) aponta que a Constituicdo da Republica de
1988 estabeleceu como direito dos trabalhadores assisténcia gratuita aos filhos e dependentes
de 0 a 6 anos em creches (0 a 3 anos) e pre-escola (4 a 6 anos). Porém, ao mesmo tempo em
que garantiu esse direito a todos como responsabilidade do Estado, também priorizou apenas a
pré-escola. Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LBD) 9394, de 1996, prop6s um novo
olhar para a crianga, isso porque, ao integrar a Educacéo Infantil, a Educacdo Basica garante-a
como direito desde 0 anos. Além disso, estabeleceu que essa etapa ndo deveria ser concebida
como um processo escolarizante e sim educativo. Ainda definiu também que essa primeira etapa

da educacdo basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 6 anos,
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incluindo seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais. Isso posto, a Educacéo
Infantil, que até entdo possuia um carater assistencialista, conquista um carater educativo, numa
nova concepc¢éo voltada para a crianca e diferenciada do Ensino Fundamental, afirma a autora.

Essa mudanca de concepcéo significou uma grande conquista para as criangas. Podemos
citar como exemplo a rede publica da Prefeitura de Sdo Paulo, j& que as creches, que eram
gerenciadas pela Secretaria da Assisténcia Social, passaram, com a LDB, a ser denominadas
Centros de Educacdo Infantil, conquistando vérios direitos, como verbas da educacéo,
coordenador pedagdgico, professores. Além disso, para formar os professores, promoveu um
curso de Pedagogia especifico voltado para Educagdo Infantil, e, assim, as auxiliares de
desenvolvimento infantil tiveram uma formacéo garantida para continuarem trabalhando como
professoras. Em todo pais, foi necessaria a formacéo de profissionais habilitados que deveriam
assumir o papel do leigo.

Mais tarde, em 2018, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacéo
Infantil passa a conceber as aprendizagens e o desenvolvimento das criangcas em eixos
estruturantes organizados pelas interacdes e brincadeiras, assegurando-lhes assim os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Essa concepcdo de Educacdo Infantil pautada nos direitos da crianca parte do
pressuposto de que ela é um sujeito dialdgico, criativo e sensivel e que também necessita
expressar suas necessidades, emoc0es, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, valendo-se de diferentes linguagens. Sendo assim, desde a Educacéo Infantil,
a crianca deve estar envolvida em diferentes situacdes de aprendizagem que possibilitem a ela
conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento nas mais diversas experiéncias, seja atraves
dos cuidados, nas interagcfes, nas brincadeiras ou no contato e desenvolvimento das linguagens
vivenciadas na institui¢do escolar e em seu contexto familiar.

A organizacao curricular da Educacdo Infantil proposta pela BNCC se estrutura em
cinco campos de experiéncias, nos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento para cada etapa da infancia. Esse arranjo curricular dividido em campos de
experiéncias visa acolher as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimodnio cultural. Por
entender a crianca como um ser integral e em desenvolvimento, os cinco campos de experiéncia
- 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala,

pensamento e imaginacgdo; espacos, tempos, quantidades, relacOes e transformagdes - se
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imbricam promovendo uma forma de pensar no curriculo e em atividades ndo de modo
separado, mas como parte de um todo. Essa proposta entende a crianga como um ser que
“observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que
constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento ja sistematizado por meio da acao e nas
interacBes com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2018, p. 38). Pensando nisso, é evidente
que se faz necessario imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacao
Infantil, intencionalidade essa que se materializa nas atitudes do professor, atitudes que
permitam proporcionar experiéncias as criangas nas quais possam conhecer a si € ao outro;
conhecer e compreender as relacdes com a natureza, a cultura, a producdo cientifica, que se
traduzem tanto nas préticas diarias desde os cuidados pessoais como alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se, quanto nas brincadeiras; nas experimentacdes com materiais variados; na
aproximac&o com a literatura e no encontro com as pessoas. E trabalho do professor refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes que
garantam o desenvolvimento pleno das criangas.

A partir disso e atentando-se mais ao campo de experiéncia escuta, fala, pensamento e
imaginacdo, € indispensavel lembrar que desde o nascimento as criancas participam de
situacGes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem e que as primeiras
formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0
sorriso, 0 choro bem como outros recursos vocais, que vdo ganhando sentido com a
interpretacdo do outro. Ao longo do seu desenvolvimento, as criangas ampliam e enriquecem
seu vocabulario, a expressdo e a compreensdo num movimento continuo de apropriacdo da
lingua materna e das linguagens. Por isso, na Educacdo Infantil é tdo importante (BRASIL,
2018, p. 42)

promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir,
potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na escuta de histdrias,
na participacdo em conversas, nas descricGes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implica¢cdes com as maltiplas linguagens
que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um
grupo social.

N&o se pode negar que desde a primeira infancia a crianca ja manifesta curiosidade com
relacdo a cultura escrita. E no ouvir e no acompanhar a leitura de textos, observando os muitos
e variados textos que circulam nos contextos sociais dos quais ela participa, que vai construindo
sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo seus diferentes usos sociais, 0s géneros, suportes

e portadores. Assim, as experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo professor,
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mediador entre os textos e as criangas, contribuem para, além do desenvolvimento do gosto
pela leitura, o estimulo & imaginacéo e a ampliacdo do conhecimento de mundo. Ademais, esse
contato com todo tipo de historias em seus mais variados géneros também proporciona a
familiaridade com os livros, com o universo literério, estimula a observacéo e a diferenciacéo
entre ilustracdes e escrita (texto visual e verbal) bem como as formas de manipulacdo dos livros
e 0 desenvolvimento de comportamentos leitores.

A BNCC, ao contemplar um campo de experiéncias voltado para a escuta, fala,
pensamento e imaginagdo, certamente valorizou as praticas literarias, demonstrando que é nesse
contato diario com os livros e com a literatura oral e escrita, seja atraves da voz do professor
ou pela manipulacdo deles nos diversos momentos da rotina escolar, que as criangas vao se
apropriando do letramento literario desde a primeira infancia.

Recentemente, a Lei 14.407, de 12 de julho de 2022, alterou a LDB de 1996 e incluiu
como objetivo da Educacdo Basica a formacéo de leitores, reafirmando assim o compromisso
com a formacé&o do leitor literario ja expresso na BNCC. Estamos conscientes de que apenas a
existéncia da legislacdo ndo garante a sua concretizacao, entretanto podemos observar que esse
compromisso expresso na legislacdo impulsiona ac¢des iniciais primordiais, como 0s
investimentos dos recursos destinados a compra de livros e politicas que fomentam a formacao
dos professores e mediadores. Exemplo semelhante € o da Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
que incluiu no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”, posto que a sua criagdo foi o gerador da demanda para a produgao de literatura e
cursos voltados para abordar a sua tematica.

Enfim, a legislacdo pode ser considerada um passo inicial rumo ao cumprimento do
direito a literatura defendido por Candido (1995), Castrillon (2011) e Ferreiro (2002). Da
mesma maneira, a legislacdo brasileira expressa avancos sobre a compreensdo da importancia
da leitura e aponta caminhos para a formacao do leitor literario. E fundamental que os gestores
educacionais e educadores se apropriem de tais conteddos e se debrucem na reflexédo acerca da
importancia da garantia do direito a literatura tanto quanto a formacao do leitor literario. E que
essas reflexdes se concretizem em praticas escolares. Para isso, € de suma importancia pensar
também na formacdo desses gestores e desses educadores, ndo apenas a formacdo inicial
(graduacdo), mas também repensar o lugar da literatura nos cursos de pds-graduacado e formacao
continuada ofertados aos educadores. De certo a formacéo dos professores deve ser prioridade
de investimentos e esforgos, porque para alcancar o objetivo de formar leitores sao necessarios

professores bem formados, conscientes politicamente e atualizados. E imprescindivel romper
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com a tradicdo de ensinar como aprenderam, além de incentivar também a formac&o leitora e
escritora dos professores, como afirma Castrillon (2011).

A Lei 14.407 é nossa. Assim, é importante a sua divulgacdo para a sociedade, para que
ela ocupe o centro das discussfes em congressos, jornadas e nos projetos politicos pedagdgicos
das secretarias de educacdo e unidades escolares até que possa reverberar de fato nas praticas
escolares. A questdo da democratizagdo da leitura ainda é um desafio que deve ser enfrentado
conjuntamente por educadores, pais, estudantes e governantes. Como ressalta Castrillén (2011),

a conquista do direito a leitura e escrita implica 0 compromisso de muitos.

2.2 A importancia dos investimentos na primeira infancia

As pesquisadoras Domingues e Debus (2019) apontam para o fato de a LDB 9394/96
afirmar que a Educacdo Infantil possui um cardter educativo ¢ “ndo escolarizante”, e
compreendem que esse carater educativo significa a oportunidade para que as praticas literarias
nessa etapa sejam livres das abordagens pragmaticas que preveem interpretacdes fechadas. As
autoras também ressaltam que o carater “nao escolarizante” ndo deve ser compreendido como
o distanciamento do mundo letrado, nem da cultura escrita, porque é nessa etapa em que
ocorrem 0s primeiros contatos das criangas com os livros. E é exatamente por isso que ela é
essencial para proporcionar experiéncias significativas, para valorizar a leitura literaria e
contribuir para o percurso leitor das criancas.

Existem muitas publicacBes que defendem a importancia da leitura literaria para
despertar o gosto pela leitura, uma vez que ela contribuiria para a etapa posterior da
alfabetizacdo, o que tem se evidenciado. Contudo, ndo podemos esquecer que o potencial da
literatura vai muito além da alfabetizacdo (CARVALHO; BAROUKH, 2018, p.18):

A literatura possibilita o conhecimento de vidas que ndo as nossas,
enriquecendo nossas perspectivas. Ler é envolver-se nas tramas da historia,
viver as agruras e as conquistas de diferentes personagens, rir, chorar, ficar
com raiva, surpreender-se, apoiar, discordar dos trajetos da narrativa. A leitura
literaria pode ser uma acéo libertadora e singular para cada leitor.

Através das leituras podemos, por meio da imaginacao, viver os desafios e as conquistas
dos personagens. Dai a importancia de a escola proporcionar o contato com diversos géneros

literarios (poesia, mitos, contos, lendas etc.), possibilitando ao leitor didlogos com o que ele
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vive. Por exemplo, uma crianga ou leitor, com experiéncia de perda por morte ou abandono dos
pais, pode ser profundamente sensibilizada pela narrativa do conto “Jodo e Maria”.

Assim, a literatura possui o potencial de convocar a subjetividade dos leitores, “pois ela
toca e emociona, fazendo-o pensar sobre si, sobre a vida e a morte, sobre seus sentimentos, de
maneira singular” (CARVALHO; BAROUKH, 2018 p.18). Entretanto, esse potencial ainda
carece de ser debatido, abordado e explorado pela escola. E 0 modo como ela nos toca, subjetiva
e singularmente, deveria ser priorizado no planejamento e nas praticas com a leitura literaria
em sala de aula.

Para as autoras Domingues e Debus (2019), essa mudanca de concepg¢éo resultou nas
desafiantes questfes: Como trabalhar sistematica e intencionalmente na educacéo das criancas
pequenas, porém de maneira diferenciada das praticas escolarizantes do Ensino Fundamental?
Como abordar a leitura literaria de maneira significativa? Como a Educacéo Infantil pode
favorecer o letramento?

Pensando sobre essas questfes, as pesquisadoras afirmam que a Educacgéo Infantil ndo
deve banir a palavra escrita nem privar a crian¢a do contato com a linguagem escrita, mas
promover o encontro das criangas com a literatura e a leitura literéria, o que significa ampliar
seu repertdrio linguistico e cultural, contribuindo assim para sua compreensdo do mundo. As
experiéncias e praticas com a leitura literaria na Educacao Infantil devem abordar a literatura
como arte, ja que nesse periodo do processo educativo, sem as pressdes da organizacéo escolar
em disciplinas, conteudos formais e curriculos, ha maior flexibilidade de tempo para que a
literatura seja apresentada as criancas visando incentivar a imaginacdo, o pensamento e a
reflexdo, sendo possivel proporcionar muito mais o pensar do que o responder, pois, se a
literatura é arte, ela possibilita varias interpretacdes, trabalha com a subjetividade e apresenta
muitas construcdes possiveis de sentidos, o que dispensa, na maioria das vezes, a necessidade
de respostas prontas e pontuais.

Vale ressaltar também a importancia da qualidade estética do texto de literatura infantil,
uma vez que é exatamente essa qualidade literaria que cativa a aten¢do das criancas. Assim, as
parlendas, poemas e narrativas, através de suas rimas, sons, ritmos e detalhes, convidam os
pequenos leitores de maneira ludica, por meio da imaginacdo e da brincadeira, a aprenderem
sobre a linguagem literaria. Os textos literarios possibilitam a unido da brincadeira e apreciacédo
estética e poética, por isso sua presenca na Educacdo Infantil contribui significativamente para
despertar o gosto pela leitura. Ademais, o contato diario com a literatura vai contribuir para o

desenvolvimento do letramento literario, que é primordial para formacdo de um leitor que vai
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além da simples leitura superficial ou decodificada, mas um leitor capaz de experimentar a
experiéncia humanizadora da leitura.

A pesquisadora Yolanda Reys, fundadora e diretora do Instituto Espantajaros,
localizado em Bogota, Colémbia, desenvolve um projeto cultural de formacdo de leitores
dirigido ndo s6 as criancas, como também a mediadores e adultos. Nesse projeto, Reys conjuga
pesquisa e pratica sobre leitura, literatura e formacdo de leitores. Em seu livro A casa
imaginaria: leitura e literatura na primeira infancia (2010), a autora define a primeira infancia
como o periodo que compreende desde a vida intrauterina até os seis anos de idade. Nele,
ocorrem tantas transformacdes e mudancas no desenvolvimento motriz, emocional, cognitivo e
na personalidade, que existe um consenso entre diversas areas que pesquisam O
desenvolvimento infantil — neurociéncias, psicologia, pediatria, pedagogia, até a economia e
politica — sobre a importancia da primeira infancia. As descobertas sobre o desenvolvimento
infantil modificaram nossa visdo sobre os bebés e as criancgas, e passamos a compreender que
0s pequenos, além de interagirem motriz, afetiva e cognitivamente com o meio, ainda dialogam
com esse meio social e cultural. Isso pode ser exemplificado ao observarmos os bebés, pois eles
demonstram olhares curiosos e atentos a tudo o que acontece, e se locomovem rapidamente em
busca de objetos que desejam. Nessa nova concepc¢do, o continuo didlogo entre 0s processos
internos do sujeito e seu mundo social e cultural é reconhecido e construido, como afirma
Vygotsky (apud REYES, 2010, p.22): “o homem, ao construir sua cultura, se constréi a si
mesmo”.

Partindo disso, a autora aponta para relevancia dos investimentos na primeira infancia
como prioridade politica e econdmica, defendendo o inicio dos programas de leitura ainda nessa
etapa. A leitura estimula a linguagem oral, 0 pensamento e a imaginacdo, além de despertar
processos socioemocionais e afetivos que podem marcar a vida de uma pessoa por anos. Assim,
as historias, cantigas, parlendas e adivinhagdes sdo extremamente benéficas as criancas, tanto
pelo exercicio imaginario que propdem, como por todos 0s sentimentos envolvidos nos
encontros entre esses textos, os adultos mediadores e as criangas.

Esses novos paradigmas também estdo relacionados com o ato da leitura, que passou a
ser compreendido como um processo de construcdo de sentidos, em que o leitor ndo se limita a
extrair um significado Unico e predeterminado pelo autor. Pelo contrario, atualmente, a leitura
do texto literério, texto reconhecido como uma linguagem artistica, é compreendida como um
processo em que ocorre um didlogo entre o texto e o leitor, no qual, através dessa interacdo, o

leitor constréi sentidos. Vale ressaltar que os textos podem ser tanto os verbais como nao
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verbais, a exemplo dos livros de imagem e os livros-album, nos quais cada leitor, sujeito
historico, interpreta a partir de suas vivéncias e experiéncias. Para Reyes (2010), a atividade
interpretativa € uma atividade de grande riqueza emocional e cognitiva, empreendida pela
crianga muito antes do seu acesso a alfabetizacdo, e por isso nao cabem “pré-requisitos” para a
leitura. A autora reconhece que o leitor constréi significados desde seu primeiro contato com

0s materiais de leitura e os livros.

2.3 A importancia do mediador de leitura na promog¢édo do encontro com o livro na

Educacéo Infantil

Uma leitura em voz alta, com as paginas do livro folheadas, pode ser rico e
soar com uma inflexdo dupla, da imagem e da sonoridade, acordando
sentimentos e imagens que interrogam e criam entendimentos e perplexidades.
Um texto “infantil”, como todos os demais nao infantil, ndo se restringe a uma
sO leitura ou interpretacdo. (Eliane Yunes. Entrevista de 22 de outubro de
2021).

As memorias da leitura na infancia remetem a um adulto lendo. Ja na Educacéo Infantil,
Yolanda Reyes (2021) afirma que a leitura conta com o professor, a quem cabe ser o mediador
— aquele que promove o encontro — das criangas com os livros. Ele empresta sua voz para a
leitura, e, assim, através da sua voz, pode dar vida e emocéo a ela. Nela, os ritmos e até as
pausas sao importantes para que o leitor ouvinte imagine, sonhe e reflita, cabendo ao professor
criar tanto o tempo, quanto um clima acolhedor, selecionar os livros e orientar as conversas
sobre eles. Sua atuacdo é primordial para garantir que os momentos de leitura sejam
experiéncias significativas.

Sobre essa figura do mediador, Reyes (2021, p. 32), afirma que “seu oficio privilegiado
é, basicamente, ler. E seus textos de leitura ndo sdo apenas os livros, mas também os leitores”.
Pensando nisso, o mediador deve conhecer seus leitores: quem séo, onde vivem, quais seus
interesses e temores. Assim, o professor mediador de leitura deve observar com atencdo as
criancas e escuta-las para selecionar livros que dialoguem com seus interesses. E se ainda
levarmos em consideracdo que esse mediador, antes de tudo, € também um ser humano (com
sua histdria, suas emocdes e seus medos), ele deve selecionar livros que, primeiramente, o
tocaram enguanto leitor.

Pensar sobre a selecdo dos livros e textos € uma atividade importante na mediagéo. Ela
é fundamental para despertar o interesse e atencdo dos pequenos leitores. Atualmente, diante

da grande oferta de livros, essa selecdo € um desafio para 0 mediador, por isso uma selecdo
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cuidadosa, que vise atender aos interesses das criancas e buscar qualidade estética pode
contribuir sobremaneira com o sucesso da experiéncia literaria na Educacdo Infantil. Vale
ressaltar que a literatura para criancas nao deve ser confundida com uma leitura facil ou
simplificada, porque nos textos para crianca a qualidade literaria presente justamente na riqueza
de detalhes, na sonoridade e até nas pausas contribui para despertar o interesse, a imaginacé&o,
a concentracdo e, assim, uma boa obra literaria pode tocar os sentimentos e marcar as memorias
infantis (ZILBERMAN, 2003).

Na Educacéo Infantil, as historias com repeticdo, ou acumulagdo consistem em 6timas
oportunidades para que as criancas participem da leitura e interajam com o texto literario. 1sso
ocorre porque a estrutura repetitiva facilita a antecipacéo e a participagdo das criangas durante
as leituras, contribuindo para que essa leitura seja uma atividade compartilhada entre o adulto
e as criangas.

De acordo com Yunes (22 de outubro de 2021), a mediacdo é entendida ndo como a
busca por um sentido Unico e pronto. Antes, 0 mediador deve promover as conversas, intervindo
para que as criangcas compartilhem suas percepcdes, suas impressoes, seus questionamentos,
suas compreensdes e até seus sentimentos. O intuito do mediador é guiar, facilitar e oferecer
oportunidades de leitura para que os leitores ampliem seus repertdrios e seu conhecimento sobre
0 mundo.

Assim, todo o planejamento do mediador, desde a organizacao do espaco, da selecdo
dos livros e das conversas apos a leitura, expressa sua valorizacdo pelos livros e pela leitura
porque as criangas leem também suas atitudes e as emocgdes que a acompanham. Como
exemplo, uma menina, ap6s uma experiéncia de leitura comigo, na sala de leitura, disse-me:
“Eu te amo!”. Entdo, abracei-lhe e em seguida a menina repetiu “Eu te amo!”. Eu intrigada
perguntei: “Por qué?”. A menina rapidamente respondeu: “Porque vocé ama os livros!”. Dantas
(2021) nos lembra que situacdes como essa nos tocam e demonstram o0 quanto € importante a
figura do mediador enquanto aquela figura que se encanta pelos livros e compartilha esse amor
e encantamento com os pequenos leitores. Logo, quando os estudantes sairem da escola e nao
recordarem de muitos conteudos, ainda poderdo recordar desses momentos e das conversas de
vida porque “no fundo, os livros sdo isto: conversas sobre a vida. E urgente, sobretudo, aprender
a conversar” (REYES, 2021, p.29).

Vale ressaltar que, apesar de compreendermos o mediador como aquele que mostra

caminhos ou guia os leitores até os livros, nada substitui o contato das criangas com os livros.
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Essa interacdo das criangas com os livros desde a mais tenra idade é primordial e insubstituivel
(DEBUS, 2006, p. 19):

Quando a crianga pequena passa os dedos levemente na letra encerrada numa
pagina ou imagem colorida estampada do livro e tenta construir hip6teses de
sentido, através desse exercicio, ela estd se apropriando de uma leitura
especifica para aquele momento [...].

Quando nds, adultos, vamos a uma livraria ou biblioteca para escolher um livro,
gostamos de explorar a capa, 0 material, as ilustracBes, folhear e manusear varios exemplares.
Essa experiéncia tatil e visual que permeia a aproximacao do leitor com os livros faz parte dos
nossos comportamentos leitores e desperta o interesse e 0 gosto pela leitura. Por isso, a
formacéo do leitor implica 0 manuseio e o toque, ou seja, o contato direto com os livros.

Sabendo da importéncia e das contribui¢cdes dos livros na médo das criangas para o
processo de formacéo do leitor, cabe o questionamento: por que em muitas escolas os livros
ainda estdo longe do acesso das criancas, fechados em armario, guardados nas salas dos
professores, da coordenacdo ou da direcdo? As autoras Ana Carolina Carvalho e Josca Ailine
Baroukh (2018) asseveram a existéncia da crenca de que as crian¢as ndo alfabetizadas néo sdo
capazes de manusear os livros com cuidado. Entdo, em nome do cuidado com o acervo € 0
medo de que as criangas rasguem ou percam, optam por trancar os livros.

Entretanto, é apenas com os livros em maos que se torna possivel aprender a manusear
e ler os livros. O cuidado, 0 manuseio e a escolha do livro constituem comportamentos leitores
e, como conteudos de aprendizagem, eles também devem ser ensinados. As criangas pequenas
precisam ser orientadas sobre a utilizacdo adequada dos livros e, mesmo quando a escola
oferece 0 acesso aos livros, € comum os professores se indignarem porque as criangas pequenas
0s amassam. Mas, antes de o educador brigar com 0s pequenos, cabe lembrar que esses sdo 0s
primeiros contatos deles com o objeto livro. Situagfes como essas sa0 momentos oportunos
para o educador orientar e mostrar como se folheia corretamente, assim como orientar sobre o
cuidado. Faz parte do trabalho da escola a conscientizacao de que os livros devem ser cuidados
e valorizados. E, assim como outros objetos, eles estragam e ndo duram para sempre. Além
disso, a autora Eliane Debus (2006) enfatiza que o contato das criancas o mais cedo possivel
com o livro de literatura ¢ um direito declarado na “Carta do Livro”, documento elaborado pela
UNESCO na década de 70, que ainda afirma que esses contatos marcam os pequenos leitores,

que poderdo se recordar quando adultos de tais momentos. Sendo assim, a autora propde que
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tais encontros sejam planejados visando desenvolver o afeto, a imaginacéo e as emoces. Para
Debus, sdo as emocg6es que marcam as lembrancas.

Vencido o medo de estragar os livros, e entendendo que a interacdo das criangas com 0s
livros desperta seu interesse por eles e contribuem para a formacao do leitor, as atividades de
leitura livre precisam estar presentes na rotina da escola desde a mais tenra infancia. Essas
experiéncias devem visar a fruicdo literaria, nas quais os pequenos leitores vivenciem e
explorem livre e prazerosamente o acervo.

Através dessas experiéncias de leitura de fruicdo, nas quais as criancas manuseiam
livremente os livros, fica evidente que, mesmo antes de saber ler convencionalmente, os
pequenos observam atentamente as ilustracdes e assim criam suas narrativas. Muitas vezes seus
olhares atentos demonstram que s&o capazes de ler. Nesses momentos, as criangas podem voltar
ao livro ja lido pela professora, agora em suas maos, e, quando proximo de seus olhos, podem
observar detalhes das ilustracdes. Os pequenos podem ler sozinhos ou acompanhados dos
colegas; na segunda opgéo, conversas animadas surgem a partir dessas leituras. Como afirma
Carvalho no livro Ler antes de saber ler: oito mitos escolares sobre a leitura literaria
(CARVALHO; BAROUKH, 2018), “ndo ha formagao de leitor sem livro. Vale muito mais um

livro na mao do que milhares em armarios [...]”

2.4 A experiéncia literaria e suas contribui¢des para uma educacao sentimental

Saber que a imaginacdo nos permite ser outras pessoas, € ndés mesmos,
descobrir que podemos pensar, nomear, sonhar, encontrar, comover e decifrar
a n6s mesmos nesse grande texto escrito a tantas vozes por uma infinidade de
autores ao longo da historia, é o que da sentido a experiéncia literaria como
expressdo da nossa humanidade comum. (REYES, 2010 p. 15)

Yolanda Reyes, em seu ensaio O lugar da literatura na educacao, critica as préaticas e
curriculos escolares que ndo priorizam o trabalho da literatura como arte. Antes, seu ensino
baseado em lista de autores e obras, como um contedo, sem espaco para fruicdo, parece
desvinculado da vida. A experiéncia literaria concede aos leitores, através da imaginacéo,
pensar sobre si e sobre 0 mundo. Este didlogo proposto pela literatura é pessoal e subjetivo, por
isso dificil de mensurar. A autora questiona o desprezo que a escola nutre pelo subjetivo e por
tudo que ndo pode ser definido. Logo, sua abordagem para a literatura diverge das préaticas de

leitura habituais ainda praticadas em muitas escolas. Ao contrario de buscar respostas Unicas,

[Digite aqui]



34

Reyes (2021, p.27) afirma que a leitura de contos, poemas e toda a literatura é exatamente a
liberdade do leitor que permite a sua compreensao.

A pesquisadora defende que a escola precisa priorizar a leitura de historias e poemas e
toda literatura. N&o para transmitir valores, apontar a moral ou localizar as ideias principais,
mas para contribuir para educacdo sentimental, para compreensdo de nds, dos outros e do
mundo, porque a literatura, “esse grande livro escrito a muitas maos” (REY'S, 2021. p.31), nos
permite observar a experiéncia de outro, e, a partir disso, pensar sobre nossas proprias
experiéncias. Portanto, a leitura — como a brincadeira de ‘faz de conta’ — nos permite
experimentar 0s sentimentos dos personagens e suas experiéncias no mundo, nos ajudando,
assim, a lidar com as emocdes humanas, como por exemplo os contos que abordam temas
dificeis e misteriosos da vida. Dessa forma, a linguagem literaria apresenta o riso, o belo, mas
também as lagrimas e a maldade de modo encantador, por isso, nos toca. As historias, através
da imaginagdo, podem nos levar até reinos, palécios, florestas e outros lugares onde é possivel
experimentar sentimentos através das vivéncias de seus personagens e assim elaborar questfes
como abandono, luto, medo e amor. Por isso, quando as criancas pedem ao adulto que leiam
novamente, elas podem estar refletindo sobre os mistérios da vida. Essa concepc¢éo, para Reyes
(2012), vai muito alem de atividades de leitura para o preenchimento de fichas ou realizacao de
provas, em que se espera respostas Unicas e previsiveis. Como o contetdo da literatura é a vida,
corroboramos com a autora que ela deve ocupar lugar central nos curriculos e na sala de aula.

A pesquisadora Reyes, a partir de suas experiéncias de leitura junto as criancas
colombianas — essas vivem por anos num contexto de conflitos armados, e vivenciando a dor
da perda de familiares e até amigos da mesma idade — ressalta o valor da linguagem literaria ao
afirmar que “nem so de pao vive o homem”, porque além da nutricdo fisioldgica, precisamos
das palavras e do afeto. Logo, a literatura, inclusive a tradicao oral, presente nas diversas linguas
e cultura, parecem ter poderes méagicos e curativos. Assim, quando a mée utiliza cantigas para
ninar seu bebé, ou quando o pai compartilha uma histéria com os filhos antes de dormir, de
acordo com Reyes (2010), eles estdo recorrendo a literatura, que é o conjunto de textos escritos
por tantas vozes ancestrais e carregadas de encantamento e emocdes através da imaginacao.

E oportuno refletir que, atualmente, as criancas ja nascem numa cultura de pressa e
massificacdo, em que sdo raros espago e tempo que nos possibilitem “explorar o fundo de nds
mesmos” (REYES, 2012, p. 26). Diante disso, a autora ressalta a importancia e a necessidade
de proporcionarmos experiéncias com o texto literario e mediarmos o encontro com livros

reveladores — que devem ser lidos ndo apenas com os olhos e a razdo, mas principalmente com
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0 coracdo — para que eles despertem o olhar sensivel para si e para os outros. Exemplo disso
sdo os livros que abordam a questdo das diferencas. Essas narrativas possuem personagens
criangas com deficiéncia fisica, autistas, carecas e narram situagdes rotineiras, apresentando
dificuldades, sentimentos, medos e como 0s personagens conseguem superar tais desafios. A
partir desses textos, os leitores podem refletir sobre suas atitudes e desenvolverem a
sensibilidade, generosidade e empatia. Assim, na sociedade contemporanea, marcada pelo
excesso de mensagens e estimulos externos, a experiéncia literaria concede ao leitor, através da
imaginagdo, o pensar sobre si e sobre o mundo. Logo, a presenca da literatura nos curriculos e
praticas escolares de educacdo infantil é primordial.

Para a autora, especialmente em tempos dificeis, a literatura, através da ficcdo, pode
ajudar a processar a realidade, algumas vezes dura em que vivemos, como por exemplo em
lugares com alto indice de violéncia. Para todos em que vivemos numa atualidade cada dia mais

massificadora, em que a pressa nos impede de tempos de refugio (REYES, 2021, p. 100).

a literatura e a arte acolhem as experiéncias humanas, transformando-as
através de sua linguagem simbolica. Assim nos ajuda a pensar sobre a vida. A
literatura contemporanea para criancas esta descobrindo como abordar temas
dificeis, porque foi sobre isso que ela sempre tratou. Também do riso e do belo
e do bom, mas unido a lagrimas, ao mais grotesco e a maldade: tudo junto. Por
isso nos enfeitica, por isso nos fascina.

Reyes nos mostra a possibilidade de uma nova concepgao para as praticas literarias nas
escolas, e parte da ideia de que a escola deve redirecionar tais praticas, por meio de um projeto

educativo com objetivo de oportunizar o desenvolvimento humano e social.
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3. Sequéncia didatica: Um olhar sobre as diferencas atraves da Literatura

Pensando na importancia do letramento literario e compreendendo a linguagem literaria

como arte, passivel de ser objeto de observacdo, admiracdo, amplas interpretacGes e

questionamentos, estruturaremos, neste capitulo, uma sequéncia didatica, tendo por base os

objetivos propostos pela Base Nacional Curricular (BNCC) nos campos de experiéncias: “o eu,

outro, nés” e “escuta, fala, pensamento e imagina¢ao” (quadro 1).

Quadro 1. Objetivos dos campos de experiéncias “o eu, o outro ¢ 0 nos” ¢ “Escuta,

fala, pensamento e imaginacdo” da BNCC.

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO03) Ampliar as relacGes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacédo
e cooperacao.

(EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive.

(EI02EO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando

essas diferencas.

(EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada,
identificando cenérios, personagens e principais acontecimentos.

(EIO3EFO) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao.

(EIO3EF07) Levantar hipOteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.
(EI02EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus
usos sociais.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos, como

a recuperacdo pela memdria, pela leitura das ilustracdes).
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As atividades serdo planejadas para a Educacdo Infantil, visando os estudantes de 4 e 5
anos. Escolhemos como tema “Um olhar sobre as diferencas através da Literatura”, e o tempo
aproximado para a execucdo da sequéncia didatica sera de oito aulas de 45 minutos, com
periodicidade de duas aulas por semana.

3.1. Sequéncia Didética

Etapa de Ensino: Educacéo Infantil.

Faixa etéria: 4 e 5 anos.

Tema: Um olhar sobre as diferencas através da Literatura.
Tempo aproximado: 8 aulas de 45 minutos cada.
Periocidade: 2 aulas por semana.

As atividades iniciam-se com a leitura, sendo seguidas por uma roda de conversa sobre
0 texto em que o mediador guia discussdes sobre o livro através de perguntas previamente
preparadas, com espaco para o acolhimento das observacdes que possam ser realizadas pelas
criancas sobre as obras. A selecdo das obras foi realizada com o objetivo de abordar a tematica
da inclusdo e diversidade, retratando personagens com deficiéncia e com caracteristicas
diversas. Em todas as aulas, apds a etapa da leitura e da conversa, delineia-se um espago para

que as criancas realizem leituras autdnomas e livres, garantindo assim um tempo de fruicéo.

Sessdo: SENSIBILIZACAO E APRESENTACAO DO TEMA

Atividade 1: sensibilizacdo e apresentacdo do tema.

Objetivos especificos:

. Sensibilizar os alunos para o tema através da dindmica dos espelhos;

. Incentivar o interesse dos alunos para a leitura compartilhada pela professora
mediadora;

. Conversar com as criancgas sobre o livro a partir das suas leituras;

. Incentivar a fruicdo e o comportamento leitor envolvidos na escolha e cuidado
dos livros.

Tempo: 45 minutos.
Material: 1 espelho portétil, folhas de papel sulfite, lapis grafite para escrita e lapis

coloridos para pintura.
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a. Dinamica: Dindmica dos Espelhos

A partir da formacdo de uma roda pelas criangas, a professora em posse de um espelho
propde uma brincadeira que se pauta no seguinte questionamento: “Se o espelho falasse, o que
ele responderia a pergunta: espelho, espelho meu, vocé pode dizer como sou eu?”. A professora
inicia a atividade ao falar sobre as suas caracteristicas. A partir de entdo, a professora passa o
espelho para a crianga ao seu lado e incentiva que ela fale sobre si. Para finalizar a dindmica,
apos todos os alunos participarem, a professora levanta a seguinte pergunta: Alguém é igual ao
outro aqui? (Nas escolas que possuam gémeos idénticos, a professora pode levar fotos de
gémeos idénticos maiores, quando a possibilidade de diferencgas se acentua).

b. Antes da leitura: realizar perguntas sobre a capa do livro: “Quais as informagdes
gue encontramos nas capas dos livros? Ouvir as criancas e pedir para que localizem essas
informacgdes no livro, visando sondar quais sdo 0s seus conhecimentos sobre essas informacoes.
Em seguida, apresentar o titulo, o autor e a editora. Realizar perguntas para despertar o interesse
das criancas para a leitura, exemplos delas s@o: Sobre o que esse livro falara? Vamos ver quem
é esse menino? Como ele é? Onde vive?

c. Leitura Compartilhada em Roda do Livro: E assim que eu sou, de Newton Cesar
(Apéndice A).

- Leitura do texto: buscar mostrar as ilustragdes em conjunto com a leitura.

s A '\i\%‘:}vé‘; 1

E assim
que eu Sou!

NEWTON CESAR @Sarra

Figura 1. Capa do livro: E assim que eu sou!

do autor Newton Cesar.

d. Apls a leitura: Realizar as seguintes perguntas: O que vocés acharam das
ilustracGes? Gostaram? Por qué? Qual parte da leitura vocés gostaram? Qual parte da leitura

vocés ndo gostaram? Sé ndo vale a resposta todas.
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e. Leitura livre: momento em que as criangas podem escolher livros do acervo ou
previamente selecionados para manusearem autonomamente, com liberdade para ficarem
sentados, deitados no tapete ou sofa (caso seja um espagco ou sala de leitura), a sés ou
acompanhados de colegas. Orientar as criancas sobre pegar um livro por vez, observando onde
pegaram para devolverem no mesmo lugar e sobre os cuidados com a manutengéo deles.

A professora mediadora devera estar atenta aos cuidados das criangas junto ao acervo e

orienta-las se necessario. Apos a leitura, solicitar que as criangas desenhem seus autorretratos.

Sessd0: PENSANDO E CONVERSANDO SOBRE INCLUSAO A PARTIR DAS
NARRATIVAS

Atividade 2: Leitura Compartilhada do livro O que aconteceu com vocé? de James
Catchole.

Objetivos especificos:
. Explorar aspectos da capa do livro junto com as criangas, procurando despertar

0 interesse delas para a leitura;

. Refletir sobre o livro apds a leitura;
. Incentivar a observacédo das ilustracdes desde a leitura compartilhada;
. Incentivar comportamentos leitores envolvidos na escolha e cuidado com o0s

livros.

Tempo: Aproximadamente 45 minutos.

a. Antes da leitura: Recordar com as criangas quais as informag6es encontradas na
capa do livro. Explorar com as criancas a capa, o titulo e questiona-los sobre quem sera o
menino que aparece na capa? Sera que ele tem amigos? Convida-las para ouvirem a historia e
conhecerem o personagem.

b. Leitura Compartilhada em Roda do Livro: O que aconteceu com vocé? de James

Catchole, com ilustracdes de Karen George (Apéndice A).
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O que aconteceu

?‘Q , com vocé?
s S

i - . - o
| \\\\1,\ James Catchpole

O\ =2 P

Karen George

\

Figura 2. Capa do livro: O que aconteceu com
vocé? do autor James Catchole.

Leitura do texto: buscar mostrar as ilustragdes em conjunto com a leitura.

c. Apés a leitura: Conversar com as criangas a partir das questdes: Por que Jodo diz
que tubardo é moleza, dificil é conhecer criancas novas? Jodo gostava que as criangas
perguntassem sobre sua perna? Como sera que Jodo se sentia com a pergunta das criangas? Por
gue as criancas insistiam nas perguntas? Sera que elas ndo percebiam que Jodo nédo gostava da
pergunta? VVocés conhecem pessoas que ndo possuem perna, braco, méo etc.?

d. Leitura livre: Apos a leitura compartilhada pela professora, as criangas vivenciarao
um momento de leitura livre dos livros, quando cada um podera escolher livremente livros para
ler, manusear e explorar. Além disso, poderéo escolher a posicdo em que desejam realizar a

leitura, se ela sera realizada s6 ou acompanhada de outros colegas.

Atividade 3: Leitura do livro Todo mundo é diferente, de Ruth da Hora, e ilustrado por

Adna Novaes.

Objetivos especificos:

o Revisar elementos da narrativa da semana anterior;

o Promover a discussdo comparando as atitudes entre 0s personagens amigos do
protagonista da historia da aula anterior e os personagens amigos da histéria da aula atual.

Tempo: Aproximadamente 45 minutos.

a. Rememorar: Mostrando o livro da aula anterior, solicitar as criangas que recontem
a historia. O professor entdo devera registrar por escrito esse reconto, porque esse registro sera

utilizado para producéo do trabalho final.
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b. Video: Apresentar video sobre o autor James Catchole, disponivel no Instagram da
Editora LP&M.2

c. Antes da Leitura: Explorar com as criancas a capa, indagando-os se localizam o
titulo, o autor e a editora. Em seguida, questiona-los sobre: o que é o titulo? O que faz um autor?
Apresentar para as criangas o que é a editora (responsavel pela producéao do livro). Logo ap6s,
apresentar o titulo, questionando-os: VVocés concordam que todos sdo diferentes? Através das
perguntas, despertar o interesse das criancas para a leitura: Quem sera essa menina? Quem é a
familia dela? Ela tem amigos? Ela tem medo? Do que ela tem medo? Vamos conhecé-la?

d. Leitura Compartilhada em Roda do Livro: Todo mundo ¢ diferente, de Ruth da
Hora, e ilustrado por Adna Novaes (Apéndice A).

e. Apos a leitura: Conversar com as criancas a partir das questfes: Qual parte da histéria
VOCés mais gostaram? Por que Aninha ndo queria ir para escola? Como ela foi recebida? Quem
aqui ja mudou de escola? Como agiram os colegas da Aninha? O que os colegas da Aninha
fizeram diferente dos colegas do Jodo? VVocés gostariam de ter amizade com os colegas do Joédo
ou da Aninha? Vocés conhecem criangas que usam cadeiras de roda? Propor para que as
criancas desenhem a historia.

f. Leitura livre: Apds a leitura compartilhada pela professora, as criangas vivenciarao
um momento de leitura livre dos livros, quando cada um poderdo escolher livremente livros
para ler, manusear e explorar. Eles poderéo escolher a posi¢cdo em que desejam realizar a leitura

e se ela sera realizada a s6s ou acompanhada de outros colegas.

Sessdo: DESPERTANDO OLHAR INFANTIL PARA AS ILUSTRACOES

Atividade 4: Conhecendo um cachorro especial

Objetivos especificos:

o Incentivar a apreciagdo das ilustraces;
o Orientar e instruir sobre o cuidado e a manutencéo dos livros;
o Conversar com as criangas que os livros infantis ilustrados sdo objetos que

contém arte (texto e ilustracdo), por isso merecem toda atencdo, carinho e cuidado.

Tempo: Aproximadamente 45 minutos.

2 https://fb.watch/o3LAfXWEv4/?mibextid=RUbZ1f
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Material: Folhas de papel sulfite, 1apis de escrever e material para colorir (giz de cera,
ou l&pis de cor, ou canetinha).

a. Antes da Leitura: Apresentar o livro, convidando as criancas para apontarem as
informacOes da capa (Titulo, autor, editora). Em seguida, realizar a leitura das informacgdes
presentes na capa; levantar as questdes: Por que sera que o titulo é Trés? Onde sera que mora
esse cachorro? Ele tem dono? Ele tem amigos? VVamos conhecé-lo?

b. Leitura compartilhada em Roda do Livro: Trés, de Stephen Michael King
(Apéndice A).

Figura 3. Capa do livro: Trés, do autor Stephen
Michael King.

c. Apos a leitura: Conversar com as criangas a partir das questdes: O que vOcés
acharam da historia? (N&o vale legal). Gostaram da historia? Se gostaram, por qué? Qual parte
da histdria vocés mais gostaram? Qual parte ndo gostaram?

d. Leitura livre: Apds a leitura compartilhada pela professora, caso haja exemplares
suficientes, as criancas poderdo realizar a leitura autbnoma do livro, agora em duplas, pelo
tempo que desejarem. Em seguida, poderdo escolher outros livros para ler, manusear e explorar.
Eles podem escolherdo a posi¢do em que desejam realizar a leitura e se ela sera realizada a s6s
ou acompanhada de outros colegas. Apds a leitura livre, solicitar as criancas que facam um

desenho das historias lidas.

Atividade 5: Conhecendo um pouco sobre como os cegos veem (através dos sentidos

como audicao, tato e olfato) a vida.

Objetivos Especificos:
o Apresentar para as criancas os livros em braile;
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o Conversar sobre acessibilidade para as pessoas cegas;

o Abordar suas habilidades.

Tempo: 45 minutos

Material: Tiras largas de tecido, como sugestdo o TNT - que serdo usadas como
“vendas”; exemplares de livros em braile.

a. Sensibilizacdo: Caminhar com as criancas vendadas pela escola. Apresentar os livros
em braile para as criangas, enfatizando que as pessoas cegas leem com os dedos. Conversar
sobre a presenca do sistema de escrita braile e sua presenca nos elevadores e em outros lugares.
Abordar um pouco sobre as questdes envolvendo acessibilidade para essas pessoas.

b. Antes da leitura: Apresentar o livro O menino e o mar, de Lulu Lima e Lanlan
Bessoni, convidando novamente os alunos para apontarem para as informacdes da capa: titulo,
nome dos autores e editora. Fazer estes questionamentos: quem serd que aparece na historia?
Vamos conhecer essa historia?

c. Leitura compartilhada em Roda do Livro: O menino e o mar, de Lulu Limae Lalan
Bessoni (Apéndice A).

Figura 4. Capa do livro: O menino e 0
mar, dos autores Lulu Lima e Lalan
Bessoni.
d. Apés a leitura: Essa obra possui uma linguagem poética capaz de tocar as sensiveis
e inteligentes criancas. Assim, as perguntas podem explorar o préprio texto. Através de uma
linguagem poética e sensivel, a autora narra o didlogo em que a menina cega apresenta ao
menino como ela conhece o mar, isto €, sem ver, ela sente e ouve 0 mar. Fazer os seguintes
guestionamentos: do que o menino tinha medo? Para a menina, o que as ondas faziam em seu
pé? Quando a menina convida 0 menino para ouvir 0 mar, com que ela compara ao barulho do
mar? Quando a menina pede ao menino para sentir a brisa do mar, o que ela compara com a

brisa? O que o menino fala que o barulho do caramujo queria dizer para a menina? Como a
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menina via (sentia) o mar? O que acharam das ilustragdes? VVocés sentem medo? Do que vocés
sentem medo?

Em seguida a professora prop0e para as criancas fazerem um desenho da histéria. Esse
desenho ser utilizado na produgdo final.

Atividade 6: Conhecendo a histdria de outra menina cega

Objetivos especificos:
. Apresentar a Lingua Brasileira de Sinais;
) Conversar com os alunos, comparando a forma como os cegos “enxergam’:

através dos sentidos (audigdo, tato, olfato); com a forma com a qual os surdos “ouvem’: através

da viséo;
. Apresentar o papel da ilustracdo no livro ilustrado;
. Analisar a ilustracdo de um livro.

Tempo: Aproximadamente 45 minutos

Material: Folhas de papel sulfite, lapis de escrever e material para colorir (giz de cera,
ou lapis de cor, ou canetinha).

a. Rememorar: Resgatar com as criancas oralmente a historia da semana anterior.

b. Sensibilizacédo: Apresentar para as criangas o poema “As borboletas”, de Vinicius de
Moraes, com interpretacdo em Libras. Em seguida, ensinar alguns sinais as criangas.

c. Antes da leitura: Apresentar os dados (autora, ilustrador e editora) do livro A
felicidade das borboletas, de Patricia Engel Secco. Fazer os seguintes questionamentos: quem
sera a menina que aparece na capa? Do que serd que essa menina gosta? Sera que ela tem
amigos, professora, familia? Convidar as criancas para conhecerem a historia.

d. Leitura compartilhada em Roda do Livro: A felicidade das borboletas, de Patricia

Engel Secco (Apéndice A).
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Figura 5. Capa do livro A felicidade das

borboletas, da autora Patricia Engel Secco

e. Apos a leitura: Conversar com as criancas sobre a narrativa a partir das questdes:
Qual é a parte da histéria que vocés mais gostaram? Por qué? Alguma parte vocés nao
gostaram? Por que a menina fala que pode sentir que a plateia esta cheia? Por que ela ndo
conhecia borboletas? Por que as amigas levam as borboletas para ela sentir? Como podemos
ver com o coragao?

Em seguida, propde-se a apreciacdo sobre as ilustracbes do livro Arca de Noé, de
Vinicios de Moraes, ressaltando a diferenca entre elas e os desenhos. O primeiro se propde a
representar o maximo possivel da obra, enquanto o segundo apenas uma parte do texto. Durante
esta apreciacdo, é importante incentivar um olhar critico, através de perguntas como: O que
acharam dessa ilustracdo? E bonita? Todo poema esté ilustrado? Por fim, propor para que as

criangas realizem uma ilustragdo do poema “As borboletas”, de Vinicius de Moraes.

Atividade 7: Uma narrativa poética sobre um menino com de Sindrome de Down

Objetivos Especificos:

o Incentivar a apreciagéo das ilustracoes;
o Orientar e instruir sobre o cuidado e a manutencgéo dos livros;
o Conversar com as criangas que os livros infantis ilustrados sdo objetos que

contém arte (texto e ilustracdo), por isso merecem toda atencéo, carinho e cuidado;
o Conversar e ouvir as impressdes das criangas sobre a obra lida.

Tempo: Aproximadamente 45 minutos.

a. Rememorar: Resgatar oralmente a historia da aula anterior. A professora registra por
escrito a fala das criancas.

b. Antes da leitura: Apresentar o livro Yunes, de Amal Naser, com ilustracdes de Anita
Barghigiani e traducdo de Maria Carolina Goncalvez, e levantar questionamentos como: Esse
menino que aparece na capa tem alguma coisa diferente? Sera que tem amigos? O que ele gosta
de fazer? Sera que esse passaro ira aparecer na histéria?

c. Sensibilizacdo: Apagar as luzes e fechar as cortinas para ler metade da historia, pois

essa narrativa acontece a noite.
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d. Leitura compartilhada em roda do livro: Yunes, de Amal Naser, com ilustragdes
de Anita Barghigiani e traducdo de Maria Carolina Gongalvez (Apéndice A). Como a histéria
foi lida no ambiente escuro, a sugestdo ¢é de que logo apos a leitura se mostre as ilustracdes do

livro.

Figura 6. Capa do livro Yunis, do autor
Amal Naser.

e. Apos a leitura: Conversar com as criangas a partir das questfes: O que vocés acharam
das ilustracGes? Qual € a parte da histdria que de vocés mais gostaram? Qual é a parte da historia
da qual vocés menos gostaram? VVocés tém amizade com criangas ou adultos com sindrome de
Down?

f. Leitura livre: Apds a leitura compartilhada pela professora, as criangas vivenciarao
um momento de leitura livre dos livros, quando cada um poderdo escolher livremente livros
para ler, manusear e explorar. Além disso, é ideal que possam escolher a posicdo em que

desejam realizar a leitura, e se realizardo a leitura a s6s ou acompanhados de outros colegas.

Atividade 8: Conhecendo o Tom

Objetivos especificos:

o Incentivar as criancas a observarem as ilustraces;

o Incentivar as criangas para que expressem oralmente suas opinides sobre a
narrativa e suas ilustracoes.

Tempo: 45 minutos

a. Leitura compartilhada em roda do livro: Tom, de André Neves (Apéndice A).
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Figura 7. Capa do livro Tom, do autor
André Neves.

b. Antes da leitura: A professora apresenta a capa do livro. Nessa obra, André Neves,
um premiado ilustrador, é tanto autor como ilustrador. O mediador pode expor para 0s pequenos
leitores sua opinido sobre o ilustrador. Em seguida, iniciar a conversa sobre a capa do livro: O
que vocés acharam dessa ilustracdo? Onde 0 menino esta? Por que serd que ele esta no tronco
da arvore? Vamos conhecer essa histdria? Serd que vamos entender por que ele esta no tronco
da arvore?

Realizar a leitura, mostrando as ilustracdes para as criangas. Essa € uma leitura que prevé a
interacdo das criangas durante todo o processo.

c. Apos a leitura: Se tiver outras obras do mesmo autor, poderao ficar disponiveis para
as criancas realizarem a leitura autbnoma, e conhecerem outras obras do autor e ilustrador.

d. Leitura livre: Apos a leitura compartilhada pela professora, as criangas vivenciarao
um momento de leitura livre dos livros, quando cada um poderdo escolher livremente livros
para ler, manusear e explorar. Eles poderéo escolher a posi¢cdo em que desejam realizar a leitura

e se ela sera realizada a s6s ou acompanhada de outros colegas.
Atividade final: Uma historia sobre diversidade
Tempo: 45 minutos

a. Leitura compartilhada em roda do livro: Da raiz do cabelo até a ponta do pé, de

Emilia Nunez, e ilustrado por Ana Paula Azevedo (Apéndice A).
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Figura 8. Capa do livro Da raiz do cabelo
até a ponta do pé, da autora Emilia Nunez

b. Antes da leitura: Organizar as criangas em agrupamentos de cinco criangas. Para
cada agrupamento, entregar um saquinho contendo um quebra cabeca, explicar que elas estdo
recebendo a capa do livro que sera lido, orientar que elas devem montar e levantar suas
hipdteses para localizacdo das informagdes presentes na capa (titulo, autor, ilustrador e editora).

c. Leitura Compartilhada em Roda do Livro

d. Apos a leitura: Conversar com as criancas a partir das questdes: Qual € a parte da
historia de que vocés mais gostaram? Cada crianca pode falar sobre a sua parte preferida. O que
vocés acharam das ilustracbes? Por que Maritana esta careca? E comum crianca careca?

e. Sensibilizacdo final: Ouvir a musica “Ciranda da bailarina”, de Chico Buarque e Edu
Lobo, e fazer registros fotograficos das criancas.

Producéo final: Tendo em vista que os conte(ldos propostos nessa sequéncia para a
Educacdo Infantil visam propiciar experiéncias significativa de leitura, realizar leituras
compartilhadas pelo mediador, seguidas de conversas visando acolher as interpretacGes
pessoais e incentivar a fruicdo e os comportamentos leitores quanto ao cuidado e manutencao
do acervo, foi pensado para o registro final dessa sequéncia a confec¢do de um Jornal Mural
junto com as criancgas. Nele serdo expostas copias das capas dos livros, 0s textos com o reconto
oral das criancas que foram registrados pela professora, os desenhos realizados pelas criangas
sobre as histdrias e fotos das atividades. Enfim, o Jornal Mural registrara as atividades das
criancas. O objetivo é que esse mural incentive outras atividades leitoras e contribua para a

formacdo na escola de uma comunidade de leitores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho, rememoro a trajetéria aqui tracada. No primeiro capitulo,
buscou-se a compreensdo da origem pedagdgica da Literatura Infantil, cujo proposito estava
atrelado a ensinar, transmitir valores e crengas da sociedade burguesa, e, por isso, ela divergia
da literatura enquanto arte. Assim, o género nasceu carente de valor estético, tdo primordial
para conquistar seus leitores, e ndo foi reconhecido como arte devido a sua finalidade
pragmatica. Logo, se a escola hoje almeja formar leitores, € necessario ressignificar seu trabalho
com a literatura, abandonando praticas pragmaticas, abordando-a enquanto arte que &,
garantindo, assim, uma abertura maior de interpretagdes e um espaco para fruicdo. E primordial
priorizé-la em seu curriculo, garantindo seu tempo e espaco na escola, pois, dessa maneira, a
escola cumpre seu papel de assegurar o direito a leitura e a literatura. Além disso, percebemos
que, quando conhecemos o percurso da Literatura Infantil brasileira, podemos compreender sua
evolucéo: se a literatura infantil brasileira ja se resumiu aos livros de Grimm, Perrault e demais
autores, quando os livros eram importados, também foi marcada por Monteiro Lobato, o
precursor da literatura infantil brasileira nacional, e hoje ela conta com premiados escritores e
ilustradores, sendo reconhecida internacionalmente. E por isso que merece ser apreciada,
divulgada e valorizada.

Ja no segundo capitulo, pautamos o debate da formacdo literaria na escola, apontando
para o desafio da formacéo de leitores em nosso pais, os programas do Governo que priorizaram
suas acOes no acesso aos livros, cabendo ainda acdes para a formacdo dos educadores e
mediadores. Compreendemos que as legislacGes especificas da Educacdo Infantil (LDB
9394/96) sdo recentes, contudo, significaram uma conquista ao integrar nesse periodo a
Educacdo Baésica, superando o carater assistencialista previsto na Constituicdo de 1988 e
garantindo seu carater educativo especifico. A organizacdo curricular proposta pela BNCC
expressa avancos sobre a compreensao integral das criancas e o campo de experiéncia “escuta,
fala, pensamento e imaginagdo” contempla 0 trabalho com a leitura literaria, demonstrando,
assim, que as escolas de Educacdo Infantil sdo espacos que possibilitam o acesso e incentivam
o trabalho com a leitura literaria.

N&o se pode deixar de citar que as ideias de Yolanda Reyes para o trabalho com a
literatura representam uma alternativa para ressignificar o ensino da literatura na escola, ao
passo que ela propde a valorizacdo das experiéncias de leitura, aborda o trabalho com a

subjetividade e aponta para a educagdo sentimental e humana. Suas propostas abordam a
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literatura como arte e, por isso, passivel de ser admirada e compreendida esteticamente. Esse
capitulo ainda ressaltou o papel do mediador como um leitor apaixonado pelos livros e pelas
historias, sendo papel dele selecionar, ler e promover as conversas sobre as leituras realizadas.
Como nada substitui o contato das criancas com os livros, porque essa interagdo é primordial,
a escola deve garantir esse direito as criangas. O lugar dos livros é na méo das criancas.

Atualmente, com a abordagem da leitura além da decodificacdo e sua fungdo como
construtora de sentidos, surgiram teorias defensoras de novas abordagens para as préaticas de
leitura literéaria na escola. Dessa forma, baseada nos estudos tedricos que pautaram este trabalho,
no terceiro capitulo foi apresentada uma Sequéncia didatica elaborada com muita reflexao,
desde a escolha do tema, ja que a diversidade e a inclusdo sdo emergentes e carecem de
discussdo, a selecdo das obras, priorizando os aspectos estéticos e atividades que visam
proporcionar experiéncias marcantes e significativas. Assim, almejamos que essas experiéncias
e conversas sobre os livros possam marcar e ficar nas lembrangas dos pequenos leitores.
Certamente esquecerdo datas e nomes, mas, talvez, como reforca Reyes (2012, p. 29), “poderéo
recordar a esséncia dessas conversas de vida que se teciam entre as linhas. No fundo, os livros
sdo isto: conversas sobre a vida. E € urgente, sobretudo, aprender a conversar”.

Ao fim deste trabalho, reforcamos que € indiscutivel que ainda existe uma distancia
entre a teoria e as praticas que ocorrem de fato nas salas de aula, no entanto, faz-se urgente
rever as praticas de leitura literaria na escola, propor sua reflexdo entre os educadores e
mediadores, buscando manter aquelas que sao exitosas para a formacéo do leitor, abandonar
outras e sobretudo refletir sobre as possibilidades para que o trabalho com o livro literario
contribua para formacéo de leitores. Para isso, a teoria precisa ser estudada pelos educadores,
incluindo gestores e dirigentes governamentais. JA& a academia precisa criar canais de
intercambio com os professores e educadores e contribuir para aproximar a teoria e a préatica.
Isso posto, cabe ressaltar, mais uma vez, a importancia da formacdo do professor, tanto na
graduacdo, na pés-graduacédo e na formacdo continuada: apenas educadores embasados teorica
e conscientemente poderdo impulsionar a valorizacdo da literatura infantil e a formacéo de

leitores literarios.
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SINOPSES DOS LIVROS CITADOS NA SEQUENCIA DIDATICA PRESENTES NO

CAPITULO 3.

LIVRO, AUTOR

SINOPSE

E assim que eu sou!, de Newton Cesar.

O livro E assim que eu sou! (Newton
Cesar) apresenta um poema abordando a
questdo das diferencas entre as pessoas.
Seu texto e ilustragdo ressaltam como as

diferengas podem ser interessantes.

O que aconteceu com vocé?, de James
Catchole.

O livro O que aconteceu comigo (James
Capthole) narra a historia autobiogréfica
do autor representado pelo menino Joéo,
que ndo tem uma perna. Durante a
narrativa ele é questionado
insistentemente pelas criancas sobre sua
deficiéncia. Na obra, o texto e as
ilustracGes explicitam o sentimento da
personagem diante desse questionamento.
Através de linguagem sensivel e profunda,
0 autor coloca leitores de todas as idades
refletirem  sobre

para situacOes

semelhantes.

Todo mundo é diferente, de Ruth da Hora.

Todo mundo € diferente (Ruth da Hora)
narra a historia de Aninha, uma menina
cadeirante, em seu primeiro dia de aulaem
uma nova escola. Aninha relata para sua
mée seu receio de que as criancas a
considerem diferente, e, diante disso, sua
mée responde que todos sdo diferentes. A

menina é acolhida pela professora e pelos
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novos colegas, que brincam naturalmente

com a menina.

Trés, de Stephen Michael King.

Na obra Trés (Stephen Michael king), o
talentoso escritor e ilustrador narra a
historia de um cachorrinho de trés patas e
suas aventuras, até encontrar uma menina
e, apbs fazerem amizade, ela convida-o

para morar em Sua casa.

O menino e o mar, de Lulu Lima e Lalan

Bessoni.

O menino e o0 mar (Lulu Lima e Lalan
Bessoni) narra a histéria de um menino
que passeava na praia com sua mae, ele
tinha medo do mar, até que conhece uma
menina cega. Os dois brincam e
conversam, assim a menina apresenta para
ele seu jeito especial de ver o mar. A obra
possui uma linguagem poética e sensivel.

Suas ilustragdes sdo belissimas!

A felicidade das borboletas, de Patricia

Engel Secco.

Em A felicidade das borboletas (Patricia
Engel Secco), uma menina cega narra sua
apresentacdo de ballet. Ela fala sobre suas
amigas e professora. Conta que um dia,
para que ela conhecesse as borboletas,
suas amigas trouxeram borboletas para
que ela tocasse. A menina compara a
alegria que sentia ao dancar com a

felicidade das borboletas ao voarem.
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Yunis, de Amal Naser.

Yunis (Amal Naser) relata a histéria de
Yunis, um menino com sindrome de
Down que adora cozinhar. Ele faz doces e
bolos maravilhosos e os decora com um
desenho especial. Todas as noites ele
deixa um de seus doces deliciosos na porta
de cada crianga do seu vilarejo, mas elas
ndo sabem quem é o responsavel por estas
agradaveis e gostosas surpresas, coisa que
elas s6 descobrirdo depois.

Tom, de André Neves.

Em Tom (André Neves) é retratada a
historia do menino Tom sob o olhar de seu
irmdo que o observa intrigado. Perguntas
como: Por que Tom néo brinca? Por que
Tom ndo diz o que sente? Onde Tom
guarda todos o0s seus sonhos? sdo
questionamentos que o irmdo de Tom
busca entender. Até que um dia, Tom o
convida para conhecer seu mundo. Apesar
das diferencas, através do acolhimento

eles conseguem se aproximar.

Da raiz do cabelo até a ponta do pé, de

Emilia Nunez e Ana Paula Paes.

Da raiz do cabelo até a ponta do pé
(Emilia Nunez e Ana Paula Paes) narra
sobre as alunas da Madame Margé, uma
professora de ballet classico. Quando um
dia a nova aluna Nandoca é convidada
pela professora para apresentar uma danca
espontanea, acaba soltando seus cabelos
sem querer. Assim, ela inspira as demais
alunas, que no outro dia chegam para aula
com os cabelos soltos e roupas diferentes!

Cada uma tem um tipo de cabelo
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(ondulado, crespo, loiro e liso, curto e
preto, ruivo). Nesse dia, também retorna
para a turma Maritana, uma aluna que esta
careca. Até a professora resolve inovar,
soltando os cabelos e usando roupa
colorida, ainda afirmando que “Toda
menina é bonita do jeito que é, da ponta do

',’

cabelo até a ponta do pé
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