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RESUMO

Inscrito na perspectiva tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo, ou seja, concebendo que é
através da e pela interacdo que os conhecimentos sao construidos, o presente trabalho pretende
propor uma sequéncia didatica para o ensino do género oral seminario escolar abordando a
temética da desigualdade de género na sociedade brasileira atual. Para tanto, selecionamos
como aporte tedrico Koch (2003) e Marcuschi (2008) para apresentar nossas concepcoes
iniciais de lingua, sujeito, texto etc; Bakhtin (2003), Rojo (2005), Dolz e Schneuwly (2004) e
Dolz, Lima e Zani (2020) para discutir 0os géneros textuais e seu ensino, além do conceito de
sequéncia didtica e itinerario didatico; Bentes (2010) e Marcuschi (1996, 2001) para as refletir
acerca da oralidade; Mendonca (2006) para discutir analise linguistica, e Rojo (2012, 2022)
para falar de multiletramentos e textos multissemioticos, entre outros autores. Ademais,
alinhamos a elaboracdo da SD a aspectos fundamentais da legislagdo educacional, propondo
atividades que contemplem habilidades e competéncias da Base Nacional Comum Curricular.

Palavras-chave: Interacionismo sociodiscursivo. Sequéncia didatica. Geéneros textuais.

Seminario escolar. Oralidade.



ABSTRACT

The present work is registered in the Sociodiscursive Interactionism theorical perspective, that
is, conceiving that the construction of knowledge occurs through the interaction. This research
intends to propose a didactic sequence for teaching the oral genre school seminar using as
subject the gender inequity in current Brazilian society. For this purpose, we selected as a
theoretical contribution: Koch (2003) and Marcuschi (2008) to introduce our initial conceptions
of language, subject, text, etc; Bakhtin (2003), Rojo (2005), Dolz and Schneuwly (2004) and
Dolz, Lima and Zani (2020) to discuss the textual genre and your teaching, beyond the concept
of didactic sequence and educational itinerary; Bentes (2010) and Marcuschi (1996, 2001) to
the discussions concerning orality; Mendonga (2006) to the linguistical analysis examination;
and Rojo (2012, 2022) to what regards multiliteracies and multisemiotic texts, among other
authors. In addition, we aligned the didactic sequence elaboration to fundamental educational
legislation, proposing activities that encompass competencies and skills from the National

Common Curricular Basis.

Keywords: Sociodiscursive Interactionism. Didactic sequence. Textual genres. School seminar.

Orality.
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INTRODUCAO

O presente trabalho, o qual é requisito para a conclusdo do curso de Especializagcdo em
Ensino de Linguas e Literaturas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo
Paulo, campus Hortolandia, € fruto das reflexdes propiciadas pelas disciplinas do curso. Dessa
forma, esta monografia nasce a partir do aparato teérico ofertado pelos docentes e das muitas
trocas com os colegas de curso, os quais eram majoritariamente professores, conferindo a este
trabalho a caracteristica de ser fundamentado teoricamente e aplicado a atividade de ensino em
salas de aula da Educacao Baésica.

Partindo das inquietacdes quanto ao ensino sistematizado da oralidade nas aulas de
lingua portuguesa e da ambicéo de discutir temas atuais e relevantes socialmente, escolhnemos
como principal tematica para este trabalho o ensino do género seminario escolar a partir da
elaboracdo de uma sequéncia didatica que aborda a desigualdade de género na sociedade
contemporanea. A escolha por um género oral justifica-se pelo fato de a oralidade ser, muitas
vezes, negligenciada ou trabalhada de forma pouco produtiva em sala de aula, sendo as praticas
de oralidade geralmente usadas apenas como meio de explicacdo de conteldos ou como
pretexto para o trabalho com textos escritos, entre outros usos inadequados (Bentes, 2010).
Ademais, 0 seminario escolar € um género muito presente nas esferas profissional e académica
da vida, pois é muito utilizado na socializacdo de conhecimentos e resultados laborais, porém
é pouco ensinado na Educacdo Basica, sendo visto muitas vezes de forma naturalizada.

Quanto ao recorte tematico, além de a desigualdade de género estar incluida nos Temas
Contemporaneos Transversais propostos pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018), julgamos ser fundamental a reflexdo critica e o olhar atento para as questdes
sociais, principalmente as que envolvem a opressdo de grupos sociais minoritarios. Nesse
sentido, vemos a sequéncia didatica como uma forma produtiva de estabelecer o seminario
escolar como um objeto de ensino sistematizado, contribuindo com docentes e futuros leitores
deste trabalho com uma fonte proficua de textos e atividades para serem usados em suas salas
de aula. Ademais, a partir das reflexdes teoricas aqui propostas, pretendemos suscitar nesses
professores a revisdo de suas préaticas de ensino e das concepgdes subjacentes a elas, as quais
muitas vezes ndo ¢é dada a devida ateng&o.

Sendo assim, 0s principais objetivos deste texto séo: i) trabalhar os géneros orais como
objetos de ensino sistematizado, refletindo sobre conceitos importantes, como fala, escrita,

oralidade e letramento, entre outros; ii) construir uma sequéncia didatica, doravante SD, para o
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ensino de seminario escolar, bem como de outros géneros secundérios, articulando os quatro
eixos propostos pela BNCC, a saber, Eixo Leitura, Eixo da Produgdo de Textos, Eixo da
Oralidade, Eixo da Analise Linguistica/Semiotica; iii) proporcionar uma reflexdo critica sobre
a tematica da desigualdade de género em sala de aula, discutindo diferentes producdes culturais;
iv) explorar textos contemporaneos, literarios e ndo literarios, nas mais variadas linguagens,
apresentando producdes auténticas orais, escritas e multimodais ou multissemidticas.

Para alcancar tais objetivos, partimos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), nos
valendo da leitura de autores alinhados a essa perspectiva tedrica para discutir varios topicos,
tais como: Koch (2003) e Marcuschi (2008) para apresentar nossas concepgdes iniciais de
lingua, sujeito, texto, entre outras; Bakhtin (2003), Rojo (2005), Dolz e Schneuwly (2004) e
Dolz, Lima e Zani (2020) para discutir os géneros textuais e seu ensino, além do conceito de
sequéncia didatica e itinerario didatico; Bentes (2010) e Marcuschi (1996, 2001) para refletir
acerca da oralidade; e Rojo (2012, 2022) para falar de multiletramentos e textos
multissemidticos, entre outros autores ndo menos importantes cujos escritos muito contribuiram
para a realizacdo deste trabalho.

Dessa forma, além desta se¢do introdutdria, que contempla a apresentacdo do tema, dos
objetivos e das justificativas do trabalho, e das considerac¢des finais, nossa organizacdo é feita
em trés partes. No primeiro capitulo, fazemos a reflexdo tedrica acerca de conceitos
fundamentais para o trabalho, os quais estdo alinhados com a perspectiva sociointeracionista de
lingua, apresentando as referéncias e concepcdes tedricas que embasam nossas escolhas para a
SD. Ja no segundo capitulo, fazemos uma apresentacdo completa da sequéncia didatica
elaborada, incluindo sua situacdo de producdo, seus objetivos gerais e especificos, as
competéncias e habilidades da BNCC que a compdem e a descri¢do das aulas e atividades
propostas. Por fim, a sequéncia didatica completa é apresentada na forma de apéndice do
trabalho. Nessa parte, esta a descricdo de todas as aulas elaboradas para o ensino do seminario
escolar e a discusséo sobre desigualdade de género, bem como todos os textos selecionados e

as atividades propostas.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Concepgoes iniciais

Toda pratica de ensino é baseada em concepcOes tedricas, estando o docente que a
realiza consciente ou ndo desse fato, ja que ndo ha préatica sem teoria. Como afirma Irandé
Antunes, “a concepgao (ou a teoria) que se tem acerca do que seja a linguagem, acerca do que
seja a lingua, do que seja a gramatica € o ponto de partida para todas as apreciaces que
fazemos” (Antunes, 2014, p. 15), e € por esse motivo que este capitulo se faz extremamente
necessario, pois ndo seria adequado propormos Vvarias atividades educacionais sem observar e
discutir as concepcOes subjacentes a elas. Dessa forma, gostariamos reforcar que o presente
trabalho se inscreve na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), ou seja,
acreditamos que € através da e pela interacdo que os conhecimentos sdo construidos. Em
conformidade a essa perspectiva, a seguir serdo apresentadas concepcBes importantes que
foram adotadas, como as nog¢des de lingua e sujeito.

Concebemos a lingua como lugar de interacdo (Koch, 2003) e como “atividade
sociointerativa desenvolvida em contextos comunicativos historicamente situados” (Marcuschi,
2008, p. 61). Portanto, para sermos coerentes com a perspectiva tedrica adotada, ao longo de
toda a sequéncia didatica apresentada neste trabalho, optamos por utilizar textos auténticos,
visto que “a lingua ¢ usada em textos empiricamente realizados e em contextos socio-historicos,
ndo sendo conveniente insistir no ensino de elementos isolados”, pois “toda lingua s6 funciona
em situagdes de uso contextualizado” (Marcuschi, 1996, p. 8). Nesses contextos, temos a
presenca de sujeitos, 0s quais sdo concebidos enquanto entidades psicossociais e historicas que
participam ativamente na construcéo de sentidos (Koch, 2003).

Na sala de aula, esses sujeitos sdo alunos e professores, 0s quais interagem ativamente
no contexto comunicativo escolar. Vale destacar aqui que concebemos o professor enquanto
sujeito mediador dessas interagdes, pois, diferente de uma educacdo bancaria — na qual o
professor é o detentor do conhecimento que deposita 0s saberes em seus alunos (Freire, 2013)
— o docente tem o papel de criar a ponte entre o que o aluno sabe fazer de forma independente,
conhecimento real, e 0 que o aluno pode fazer a principio com o auxilio de um adulto e
posteriormente sozinho, conhecimento potencial (Vygotski, 1984), participando e
acompanhando de perto as dificuldades e os avangos alcancados pelo estudante.

A partir dessa concepcao interacional, o texto é considerado como lugar préprio da

interacdo, no qual os interlocutores dialogicamente se constroem e s&o construidos, o que faz



13

da compreensao “uma atividade interativa altamente complexa de producgdo de sentidos”, que
se realiza tanto a partir dos elementos linguisticos da superficie textual e de sua organizacao
qguanto da mobilizacdo de um vasto saber enciclopédico e de sua reconstrucdo no evento
comunicativo (Koch, 2003, p. 17). Ademais, gostariamos de destacar, como aponta Marcuschi
(2008), que “o texto € visto como um sistema de conexdes entre varios elementos, tais como: sons,
palavras, enunciados, significacOes, participantes, contextos, agoes etc.”, sendo “construido numa
orientagdo de multissistemas”, ou seja, envolvendo “tanto aspectos linguisticos como nao
linguisticos no seu processamento”, o que o torna, em geral, multimodal (Marcuschi, 2008, p. 80).

Essa multimodalidade dos textos, ou seja, sua constituicdo a partir de diferentes
linguagens, como fala, escrita, imagens estaticas e em movimento, mdsica entre outras, vem
sendo estudada no Brasil ha anos, principalmente por autores que pensam o trabalho com uma
pedagogia dos multiletramentos em favor da diversidade cultural e de linguagem na escola. A
necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi afirmada pela primeira vez em 1996
por meio do manifesto produzido pelo Grupo Nova Londres (EUA), o qual afirmava a
necessidade de a escola tomar para si ndo apenas a responsabilidade de trabalhar com o0s novos
letramentos devido as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, mas também de considerar
aimensa diversidade de culturas presentes nas salas de aula de um mundo globalizado (Rojo, 2012).

Para Rojo (2012), o conceito de multiletramentos, em qualquer dos dois sentidos em
que for utilizado, seja no sentido da diversidade cultural de producéo e circulacdo dos textos,

seja no de diversidade de linguagens que os constituem, apresenta algumas caracteristicas importantes:
a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relac6es de poder estabelecidas, em
especial as relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou néo]);

c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas) (Rojo, 2012, p. 23).

Nesse sentido, a reflexdo sobre tais caracteristicas foi fundamental na escolha dos textos
utilizados em nossa SD, pois, para além de selecionar textos compostos por diferentes
linguagens, ou seja, multissemioticos (Rojo, 2022), como clipe musical e curta-metragem, nos
atentamos para 0 aspecto da transgressao das relac6es de poder, o qual nos € muito caro, visto
gue o fio condutor das discussdes de nossa SD é a desigualdade de género. Ademais, o trabalho
colaborativo foi valorizado e incentivado entre os alunos principalmente nos momentos de

producéo oral e escrita.
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O trabalho voltado para os multiletramentos aparece ao longo de toda a SD, mas um
exemplo que queremos detalhar é a propria producdo final, que trabalha diferentes linguagens
(verbais, visuais, sonoras, gestuais) em todas as suas etapas, seja no planejamento do grupo, na
preparacdo dos materiais ou na apresentacdo para o publico. No momento de planejamento, 0s
alunos precisam escolher uma producdo cultural para analisar sob a ética da desigualdade de
género, producdo esta que pode ser mais ligada a cultura impressa, como um livro, ou a cultura
digital, como uma série disponivel em plataformas de streaming. Durante a preparacéo, podem
pesquisar e observar as mais variadas fontes de conhecimento para fundamentar bem a analise
de sua producdo cultural, como livros, blogs, documentarios, lives com especialistas, entre
muitas outras. Por fim, na apresentacdo do seminario, os estudantes lancam mao da modalidade
oral da lingua em sua exposi¢do, mas também podem fazer uso de escrita, imagens, cores,
videos, audios nos slides, além de toda a organizacédo do espaco, a iluminacéo, a postura corporal e
outros varios meios ndo linguisticos da comunicacao oral, os quais descreveremos mais adiante.

Vale ressaltar também que o trabalho com textos multissemidticos é tdo relevante que
ndo poderia deixar de ser incluido na Base Nacional Comum Curricular, pois

propostas de trabalho que potencializem aos estudantes o acesso a saberes
sobre 0 mundo digital e a praticas da cultura digital devem também ser
priorizadas, ja que, direta ou indiretamente, impactam seu dia a dia nos varios
campos de atuag&o social e despertam seu interesse e sua identificacdo com as
TDIC. Sua utilizagao na escola ndo so6 possibilita maior apropriagdo técnica e

critica desses recursos, como também é determinante para uma aprendizagem
significativa e autdbnoma pelos estudantes (Brasil, 2018, p. 487).

Consideramos ainda que a construcéo de um olhar critico para as TDIC e para o tema
desigualdade de género € parte fundamental de uma aprendizagem significativa e autbnoma,
visto que, na cultural digital, os estudantes ndo sdo apenas consumidores de algo que lhes é
oferecido, pois sdo também produtores e distribuidores de conhecimentos e informacdes que
circulam na rede. Portanto, possibilitar que esses sujeitos se apropriem tanto do contetido
quanto dos meios de disseminacdo deste é contribuir para a mudanca gradativa de uma

sociedade patriarcal por meio da cultura digital.

1.2. Géneros textuais e ensino

No Brasil, nas Gltimas décadas, pesquisadores das areas de linguagens e ensino tém se
dedicado a estudar questdes relativas aos géneros textuais, ou géneros do discurso,

principalmente guiados pelos referenciais nacionais de ensino de linguas: os PCNs, Parametros
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Curriculares Nacionais, no final dos anos 1990, como aponta Rojo (2005), e a BNCC, Base
Nacional Comum Curricular, a partir de 2017 e 2018, documentos que apontam explicitamente
0S géneros como objeto de ensino e a importancia de se considerar suas caracteristicas
linguisticas e contextuais, tanto na leitura quanto na producéo dos textos. Dessa forma, nas
proximas linhas, buscamos apresentar alguns autores e conceitos importantes sobre o ensino de
géneros para uma melhor fundamentacao de nosso trabalho.

Primeiramente, vamos apresentar o proprio conceito de género textual ou do discurso
utilizado neste trabalho, pois adotamos os dois termos como equivalentes, ndo discutindo,
assim, possiveis diferengas conceituais e terminoldgicas. Para Bakhtin (2003), “o emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (p. 261), o que corrobora o que vimos
anteriormente sobre a lingua ser o lugar de interacdo, de troca de enunciados produzidos por
sujeitos em situacOes contextualizadas. Ainda segundo o autor, cada enunciado é particular,
“mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”, que apresentam trés elementos:
conteddo tematico, estilo e construgdo composicional (Bakhtin, 2003, p. 262). Além de
relativamente estaveis, vale ressaltar que os géneros do discurso séo infinitos, visto que surgem
e desaparecem a medida que novas atividades humanas séo criadas ou caem em desuso, fato
que possibilita hoje, por exemplo, a producdo de géneros inimaginaveis ha algumas décadas,
como o comentario para video no YouTube incluido em nossa SD.

Seguindo a perspectiva bakhtiniana, Schneuwly e Dolz (2004, p. 74) afirmam que 0s
géneros sdo considerados “instrumentos que fundam a possibilidade de comunicagdo”, pois sao
“formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situagdes habituais, entidades
culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais das praticas de
linguagem”. Na mesma linha de raciocinio, ha também a defini¢do dos géneros como “formas
relativamente estaveis de textos que funcionam como intermediarias entre o enunciador e 0
destinatario”, os quais sdao elaborados por todas as sociedades a fim de possibilitar a
comunicagéo (Dolz, Schneuwly, Haller, 2004, p. 170).

Destacamos aqui essa nogédo de intermediagéo, presente nas duas citages, como algo
fundamental na perspectiva sociointeracionista. Tal nogdo é mais bem explicada pela metafora
que coloca os géneros como instrumentos para a realizacdo de agdes em contextos
determinados, pois quando alguém precisa agir discursivamente, essa pessoa escolhe como

fazer isso de forma adequada a atividade e a préatica social em questdo, do mesmo modo que
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uma pessoa usa um garfo para comer durante uma refeicdo ou uma serra para derrubar uma
arvore (Dolz, Schneuwly, Haller, 2004).

Dessa forma, podemos dizer que trabalhar adequadamente os géneros como objeto de
ensino em sala de aula ¢ uma forma de “equipar” os estudantes com os mais variados utensilios
e ferramentas para a acdo discursiva, seja ela realizada nas modalidades oral ou escrita da
lingua. Vale ressaltar que essa metéfora ndo deve ser mal compreendida, pois ndo se adota aqui
uma visdo instrumental da lingua, visto que tanto o trabalho dos autores quanto 0 nosso se
baseia na perspectiva sociointeracionista de linguagem. Assim, entendemos que, do ponto de
vista escolar, 0s géneros garantem materialidade e concretude aos estudantes, intermediando e
estabilizando elementos das praticas sociais e de linguagem. “Torna-se, assim, facil operar com
0S géneros que asseguram um quadro de estratégias para a analise e a produgdo textual”
(Marcuschi, 2008, p. 213).

Ademais, a importancia de se ensinar lingua por meio dos géneros vai além do
fornecimento de estratégias linguisticas aos estudantes, pois 0 ensino e a aprendizagem de
géneros textuais possibilitam um olhar mais atento para a sociedade como um todo e as relacdes
sociais de forma mais especifica, afinal “ndo se pode tratar o género de discurso
independentemente de sua realidade social e de sua relagdo com as atividades humanas”

(Marcuschi, 2008, p. 155). O autor argumenta ainda que

[...] a distribuigdo da produgéo discursiva em géneros tem como correlato a
prépria organizagdo da sociedade, o que nos faz pensar no estudo socio-
histérico dos géneros textuais como uma das maneiras de entender o préprio
funcionamento social da lingua. Isto nos remete ao nucleo da perspectiva
tedrica dos estudos linglisticos sobre o texto e do texto aqui empreendidos,
ou seja, a visdo sociointeracionista (Marcuschi, 2008, p. 208).

Foi considerando essa perspectiva sociointeracionista de lingua que autores como
Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, nos anos 1990, preocuparam-se em elaborar uma
metodologia bastante eficaz para tornar os géneros textuais objetos de ensino sistematizado, a
saber as sequéncias didaticas (SD). Ao longo dos anos, apds pesquisas, analises e aplicacdes,
essa metodologia foi atualizada de forma significativa, surgindo o conceito de itinerario
didatico. Por isso, nas préximas linhas, vamos discutir os principais conceitos tanto da chamada
primeira geracdo da teoria quanto da segunda, mostrando suas principais caracteristicas e
estabelecendo relagfes com a sequéncia didatica elaborada neste trabalho de conclusdo de curso.

A sequéncia didatica ¢ definida como “um conjunto de atividades escolares organizadas,

de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, que tem por finalidade
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“ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicacdo” (Dolz, Noverraz,
Schneuwly, 2004, pp. 96-97). Quanto a organizacgdo, a SD é dividida em trés partes, alem do
momento de apresentacdo da situacdo inicial: producéo inicial, médulos, producéo final.

Na apresentacdo da situacédo inicial, o docente explica de forma detalhada qual sera a
tarefa de expresséo oral ou escrita que os alunos deveréo realizar, apontando, por exemplo,
quais sao os interlocutores, qual o contexto de producéo, qual a finalidade do texto, entre outras
caracteristicas. Esse momento é de extrema importancia para que 0s estudantes consigam
visualizar melhor a situagéo de comunicagéo a partir da qual elaborar&do um texto oral ou escrito.
A producdo inicial, como o proprio nome diz, é a primeira producdo de texto correspondente
ao género a ser trabalhado ao longo da SD. Tal etapa € muito importante para orientar o trabalho
do professor nas atividades seguintes, pois “permite ao professor avaliar as capacidades ja
adquiridas e ajustar as atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p. 98). Consideramos
fundamental essa nocdo de adaptabilidade das atividades, principalmente quando observamos
0 contexto brasileiro de educacéo publica, no qual encontramos realidades sociais e materiais
muito diversas e turmas bastante heterogéneas em suas dificuldades e potencialidades.

A partir da avaliacdo dos resultados da producéo inicial, organiza-se as atividades e
exercicios em modulos, nos quais sdo dados aos alunos os instrumentos necessarios para o
dominio de habilidades linguisticas e sociocognitivas exigidas pelo género, trabalhando-se de
forma sistemética e aprofundada. A ideia aqui é trabalhar os problemas apresentados pelos
alunos na primeira producéo, a fim de auxilid-los na superagdo desses obstaculos. Os autores
apontam ainda a necessidade de variedade nos tipos de atividade que comp&em os mddulos,
organizando-as em trés grandes categorias: i) as atividades de observacdo e analise de textos,
que, a partir de textos auténticos ou fabricados, orais ou escritos, integrais ou parciais, colocam
em evidéncia certos aspectos do funcionamento textual, servindo de referéncia para os alunos;
i) as tarefas simplificadas de producéo de textos, ou seja, exercicios que, por terem limites
mais rigidos, permitem o trabalho com problemas especificos de linguagem; iii) elaboracéao de
uma linguagem comum, que podemos entender como a sistematizacdo de um vocabulario para
se referir ao géneros e a seus aspectos, a fim de criticar, comentar ou melhorar o proprio texto
ou os de outros (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, pp. 104-105).

Para encerrar a SD, a producdo final é a elaboracdo de um texto que esteja de acordo

com o género estudado e atenda as condic6es de produgdo apresentadas na situacéo inicial. Essa
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etapa d& ao aluno a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos durante
0s modulos e possibilita ao professor avaliar os estudantes de forma somativa, se assim o
desejar. Sendo este o caso, os critérios de avaliacdo devem ser bem explicitados aos estudantes,
por exemplo por meio de uma rubrica® ou grade, para que consigam observar claramente os
elementos trabalhados em aula. “Assim, a grade serve, portanto, ndo sé para avaliar num sentido
mais estrito, mas também para observar as aprendizagens efetuadas e planejar a continuagéo do
trabalho, permitindo eventuais retornos a pontos mal assimilados.” (Dolz, Noverraz,
Schneuwly, 2004, p. 107).

Partindo da sequéncia didatica, anos depois, Joaquim Dolz, em parceria com outros
autores, propde o itineréario didatico como uma sequéncia de atividades mais complexa, que
consiste em ampliar a préatica das expressdes oral e escrita para além de uma producao inicial e
uma producdo final. Nesse dispositivo didatico, os médulos dédo lugar aos ateliés, e o trabalho

de andlise e producéo de textos acontece de forma mais integrada:

Nessa perspectiva, 0s alunos sdo motivados a escrever e a falar sempre que

algo novo lhes é apresentado ao longo dos ateliés. Cada etapa, porém, deve

ser precedida de uma atividade metalinguistica que os faca refletir sobre a

producdo ja realizada [...]. Ademais, & imprescindivel que o itinerario possibilite

a articulagdo entre atividades de leitura e compreensdo com atividades de

analise do género e de producéo oral e escrita (Dolz, Lima, Zani, 2020, p. 260).

Dentre as varias vantagens apresentadas pelos autores sobre a atualizacdo da teoria,
podemos destacar: a ampliacdo das atividades de producéo escrita, expressao oral, leitura e
compreensdo; a possibilidade de combinar as modalidades oral e escrita de um mesmo género;
a oportunidade de trabalhar com vérios géneros associados em um mesmo projeto; a chance
dada aos alunos de produzirem mais e retomarem suas producdes de forma reflexiva ao longo
do processo (Dolz, Lima, Zani, 2020). Essa retomada reflexiva acontece principalmente a
partir das devolutivas dos colegas e professor acerca dos textos produzidos, das
problematizacGes e do esforco para o aperfeicoamento do texto a partir de reescritas e
retextualizac6es (Marcuschi, 2001). Vale ressaltar que os autores ndo consideram o itinerario
como algo oposto a sequéncia didatica classica, mas sim como um dispositivo que permite a
resolucdo de problemas que foram sendo encontrados ao longo dos anos de aplicacdo da teoria

e analise de resultados.

Aa 6

L A palavra “rubrica” vem do termo inglés “rubrics”, que tem origem na palavra inglesa “rules” (regras), ou seja,
sd0 as regras estabelecidas desde o inicio de um processo avaliativo, as quais orientam os alunos, por exemplo, na
elaboracéo do texto, deixando claros os critérios que serao considerados.
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Dessa forma, a SD produzida neste trabalho conta com alguns pontos de semelhanca e
diferenca tanto com a primeira geragéo da teoria quanto com a segunda. Em relagéo ao conceito
classico de sequéncia didatica, nossa SD se assemelha principalmente por: i) eleger um género
como principal objeto de ensino sistematizado; ii) ser composta pelas etapas de apresentacédo
inicial, producéo inicial, médulos e producao final; iii) ser composta por atividades pertencentes
as trés categorias elencadas pelos autores. Quanto as diferencas, nossa SD é mais longa que o
considerado ideal pelos autores (Dolz et al., 2004, p. 227) e inclui varios géneros secundarios
como objetos de ensino. Ja em comparacdo ao itinerario didatico, apresentamos sobretudo
semelhangas, visto que propomos produgdes intermediarias, para além da inicial e da final, e
buscamos trabalhar as modalidades oral e escrita da lingua de forma bastante integrada. Além
disso, trabalhamos varios géneros secundarios além do tido como principal e dedicamos boa
parte da sequéncia a reflexdo linguistica e metalinguistica feita a partir dos textos lidos, ouvidos
e produzidos pelos estudantes. Por fim, apesar da diferenca de nomenclatura, pois adotamos 0s
termos da primeira geracdo, por exemplo “moédulos” em vez de “ateli€s”, consideramos que

nosso trabalho se aproxima mais do conceito de itinerario didatico.

1.3. A oralidade na sala de aula

Apesar de ser trabalhada de forma insuficiente ou pouco produtiva em sala de aula, a
oralidade tem sido alvo de pesquisas aprofundadas nas ultimas décadas, sendo Marcuschi
(2001), Dolz, Schneuwly e Haller (2004), Bentes (2010) as principais referéncias sobre o
assunto para nosso trabalho. Portanto, a partir das reflex6es de Marcuschi (2001) consideramos
necessario apresentar alguns conceitos e concep¢des que serdo adotados neste texto.
Comecemos por termos que muitas vezes sao usados de forma sinbnima no senso comum ou
na realidade escolar, como oralidade e fala, escrita e letramento. Para o autor, oralidade e

letramento sdo praticas sociais, enquanto fala e escrita sdo modalidades de uso da lingua:

A oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso. [...]

O letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita (nas
suas variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima
da escrita [...], até uma apropriacdo profunda [...]. Letrado é o individuo que
participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas
aquele que faz uso formal da escrita.

A fala seria uma forma de produgdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral, sem a necessidade de uma tecnologia
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além do aparato disponivel pelo préprio ser humano. Caracteriza-se pelo uso
da lingua em sua forma de sons sistematicamente articulados e
significativos, bem como os aspectos prosddicos, envolvendo ainda uma
série de recursos expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade, os
movimentos do corpo, a mimica.

A escrita seria um modo de produgdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se caracterizaria por
sua constituicdo grafica, embora envolva recursos de ordem pictorica e
outros. [...] Trata-se de uma modalidade de uso da lingua complementar &
fala (Marcuschi, 2001, p. 25-26).

Nesse sentido, quando nos propusemos a elaborar uma sequéncia didatica centrada
na oralidade, pensamos em textos e atividades que possibilitassem a reflexdo sobre essa
pratica social, bem como o desenvolvimento das habilidades linguisticas e
sociocomunicativas necessarias para participacdo ativa dos estudantes em tais praticas
sociais nos mais variados contextos de uso. Afinal, como bem pontua Marcuschi (2008),
trabalhar com a oralidade néo se trata de ensinar o estudante a falar, visto que este chega a
escola com uma étima comunicacao entre pares, com sua familia e com a comunidade a que
pertence, mas de possibilitar que ele use com maestria formas orais nas mais variadas
situacdes, devendo domina-las mesmo que seu dia a dia ndo ofereca tais situacGes
comunicativas frequentemente, como € o caso do seminario escolar.

Outro ponto interessante a ser levantado, é a importancia que os conceitos acima tém
para a aplicacdo da SD enquanto objeto de ensino que se preocupa com a aprendizagem
integrada dos chamados Eixos ou praticas de linguagem postos pela BNCC, por mais que
muitas vezes a separacdo dessas praticas se dé para fins de organizacdo curricular,
principalmente na legislacdo educacional (Brasil, 2018). A necessidade de se trabalhar
integradamente as varias atividades de uso da lingua “tem a ver com o tratamento dado a
lingua, principalmente nos exercicios propostos aos alunos em sala de aula”, os quais ndo
devem ser “como um mero complemento do ensino, mas a verdadeira forma de exercer o
ensino.” (Marcuschi, 1996, p. 8). Afinal, assim como Marcuschi (2001), ndo vemos sentido
em separar producdo oral, producdo escrita, leitura e compreensao, pois consideramos falsa
a existéncia de uma dicotomia entre fala e escrita. Cada modalidade da lingua apresenta sim
suas particularidades, sendo importante entender que a escrita ndo consegue reproduzir
alguns fendmenos da fala — como a prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos
olhos, bem como as expressoes faciais de um modo geral — da mesma forma que apresenta
elementos significativos préprios, como tamanho e tipo de letras, cores, formatos e

elementos pictéricos, porém oralidade e escrita ndo sdo
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[...] suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e
exposicdes formais e informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante. As limitag6es e os alcances de cada uma estdo dados pelo
potencial do meio basico de sua realizacdo: som de um lado e grafia de
outro, embora elas néo se limitem a som e grafia como acabamos de ver
(Marcuschi, 2001, p. 17).

Pensando especialmente nos fendmenos proprios da oralidade ja mencionados,
gostariamos de chamar a atengo para a relagdo que esta tem com o corpo humano, pois “tomar
a palavra estd em relacdo intima com o corpo” (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004, p. 159). Ao
fazer essa afirmacdo, os autores colocam em questdo manifestacdes corporais dos falantes que
vao além das caracteristicas linguisticas e prosddicas e que podem agir favoravel ou
contrariamente ao locutor durante sua comunicacdo oral, como aceleracdo do ritmo cardiaco,
rigidez dos masculos, respiracdo e enrubescimento do rosto.

Portanto, a comunicacdo oral ndo se esgota somente na utilizacdo de meios
linguisticos ou prosddicos; vai utilizar também signos de sistemas semidticos
ndo linguisticos, desde que codificados, isto &, convencionalmente
reconhecidos como significantes ou sinais de uma atitude. E assim que
mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da
interacdo comunicativa vém confirmar ou invalidar a codificacdo linguistica

e/ou prosédica e mesmo, as vezes, substitui-la. (Dolz; Schneuwly; Haller,
2004, p. 160).

Além disso, os autores apresentam ainda outros meios nao linguisticos da comunicagdo
oral, os quais consideramos bastante relevantes principalmente em atividades de observagéo e
analise de textos produzidos oralmente que foram incluidas em nossa SD, como se pode ver nas
aulas 19 e 20. Sdo esses meios: i) meios paralinguisticos, como qualidade da voz, melodia,
elocucdo, pausas, respiracdo, risos e suspiros; ii) meios cinésicos, como atitudes corporais,
movimentos, gestos, trocas de olhares e mimicas faciais; iii) posicdo dos locutores, como
ocupacdo de lugares, espaco pessoal, distancias e contato fisico; iv) aspecto exterior, como
roupas, penteado, oculos e limpeza; v) disposicdo dos lugares, como iluminagdo, ventilacéo,
ordem das cadeiras etc. (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004, p. 160). Dessa forma, ter em mente a
importancia dessas caracteristicas da oralidade é fundamental para que os estudantes estejam
mais conscientes em situacdes de uso de géneros orais, sabendo administrar melhor as vérias

semioses envolvidas em uma exposicao oral.
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1.4. O género seminario escolar

Como ja sabemos, a oralidade é um dos quatro Eixos da BNCC (Brasil, 2018) e a fala é
a principal modalidade usada na relacdo entre professor e alunos na sala de aula, porém a
oralidade € pouco valorizada quando se trata de um trabalho didatico mais direcionado, como
veremos na apresentacdo da SD com Bentes (2010) e Nascimento, Silva e Gladenucci (2018),
havendo ainda, quando trabalhada, muitas ddvidas sobre quais géneros orais a escola deve
privilegiar. Quanto a essa questdo, concordamos com Dolz, Schneuwly e Haller (2004): a escola
deve se concentrar em ensinar 0s géneros da comunicagéo publica formal (p. 174), pois, como
aponta Marcuschi (2008), a crianca ja chega a escola dominando bem os géneros cotidianos da
esfera privada, sendo nosso papel, como professores de lingua materna, oportunizar o contato
com géneros textuais que ndo sdo aprendidos espontaneamente, transformando-o0s em objetos
de ensino sistematizado.

Como apontam Schneuwly e Dolz (2004), dentre os géneros orais mais presentes em
sala de aula estd o seminério escolar, que é muito utilizado, nos mais diversos componentes
curriculares, quando se trata de estudo e socializa¢do de conhecimentos, sendo definido como
“um género textual oral publico, relativamente formal e especifico, no qual um expositor
especialista dirige-se a um auditdrio, de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe
transmitir informacdes, descrever-lhe ou explicar alguma coisa.” (p. 185). Porém, na maioria
das vezes, ele é visto apenas como uma atividade que possibilita a socializacdo de um conteido

e ndo como um objeto de ensino em si. Essa percepc¢ao € tida principalmente porque

0 seminario ocorre, comumente, como algo “natural”, que ndo precisa ser
ensinado nem aprendido. Esse posicionamento gera uma lacuna no processo
de ensino e de aprendizagem do género, que ocorre sem que haja uma
intervencdo pedagdgica direcionada, que possibilite a construgdo da
linguagem expositiva, por meio da reflexdo e da compreenséo das dimensodes
comunicativas (funcdo social do género), de questdes ligadas ao contetdo e
aos aspectos linguisticos e discursivos caracteristicos desse género oral formal
(Bilro, Costa-Maciel, 2017, p. 288).

Foi pensando nessa lacuna no processo de ensino e nas varias reflexdes proporcionadas

por autores como Schneuwly e Dolz (2004), Bentes (2010) e Marcuschi (2008) que vimos a

necessidade de elaborar uma sequéncia didatica que coloca o seminario escolar como objeto
sistematizado de ensino, pois ele

E um género que, por sua natureza formal, propicia o desenvolvimento de

competéncias que, em geral, ndo sdo apreendidas no cotidiano, por ndo
fazerem parte das instancias privadas de producéo e exigirem um maior grau
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de planejamento no uso da fala publica. Por ser regido por convengdes pré-
estabelecidas, precede de um controle mais consciente do comportamento
linguistico e exige uma antecipacdo e um planejamento pedagdgico
direcionado e sistematico (Bilro, Costa-Maciel, 2017, pp. 287-288).

Para tanto, observamos as dimensdes ensinaveis do género, tanto linguisticas quanto
extralinguisticas, e buscamos trabalhé-las ao longo dos mddulos de nossa SD por meio de
atividades, além das producdes inicial e final, visto que a inclusdo nas praticas pedagdgicas de
situacOes de producdo, circulacdo e recepgdo de textos permite aos sujeitos apreenderem 0s
elementos caracteristicos de cada género, compreendendo assim o que deve ser feito em cada
situacdo de interacdo (Bilro, Costa-Maciel, 2017). Ainda segundo os autores, apos a observagao
de pesquisas relevantes na area, devem ser considerados saberes necessarios ao ensino de
géneros orais elementos voltados:

1. & situagdo de comunicacdo, como os papéis assumidos pelos interlocutores,
o lugar social de interag&o e o objetivo de producéo;

2. ao contetido tematico e & organizacdo textual - maneira como o contetdo é
organizado textualmente;

3. & textualizacdo ou mecanismos de textualizagdo - uso dos recursos
linguisticos-discursivos;

4. a funcionalidade dos suportes - materiais que apoiam a realizagdo dos
géneros orais;

5. & mobilizacdo de meios extralinguisticos, paralinguisticos (entonacao) e
cinésicos (gestos, olhares, posi¢do), que compdem a materialidade do texto
oral (Bilro, Costa-Maciel, 2017, p. 294).

Dessa forma, logo num primeiro momento, apresentamos aos estudantes a situacao de
comunicagédo da producéo final do género, a fim de que a tenham em mente de forma clara, ou
seja, desde o inicio da SD, os estudantes ja sabem que o objetivo principal é apresentar um
seminario sobre desigualdade de género para a comunidade escolar na mostra cultural do final
do periodo letivo. Ademais, o cuidado com a explicitacdo dos papéis sociais dos interlocutores
e dos objetivos das interacOGes aparece em todas as atividades de producdo de textos orais e
escritos. Quanto ao conteudo tematico e a organizacgdo textual, sistematizamos com os alunos
como o contelido deve ser exposto e organizado no seminario.

Ja o trabalho com os mecanismos de textualizacdo € feito principalmente a partir de
analise de textos orais (e também escritos) auténticos, a partir dos quais os estudantes s@o
instigados a observar atentamente os recursos linguisticos e discursivos mobilizados de acordo
com cada situagdo de comunicagdo, como a escolha de pronomes, adjetivos e variantes

linguisticas por exemplo. Em relacdo a funcionalidade dos suportes, dedicamos duas aulas
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inteiras a falar de materiais e recursos que apoiam a realizacdo do seminério, explorando
principalmente a funcdo dos slides e como sua composicdo pode auxiliar no sucesso da
apresentacdo. Por fim, o trabalho com os meios extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos €
feito em varios momentos, seja observando como aparecem nos textos-base para as atividades,
seja no momento de avaliacdo e devolutiva das exposic¢oes orais dos estudantes, sobretudo nas
producdes inicial e intermediaria. Enfim, ndo pretendemos descrever exaustivamente as aulas
e atividades propostas em nossa SD, visto que a descricdo completa é feita no proximo capitulo,
portanto, neste e no topico seguinte, destacamos apenas alguns pontos para exemplificar como

preceitos tedricos que nos sdo caros fundamentam nossas propostas para a sala de aula.

1.5. Reflexdes sobre a lingua

O ensino de lingua materna nas escolas brasileiras por décadas dedicou-se
majoritariamente ao ensino de graméatica normativa, colocando, por muitas vezes, a leitura e a
producdo de textos em segundo plano. No final do século XX, esse método tradicional comegou
a ser questionado, principalmente devido aos resultados insatisfatorios em avaliagdes nacionais
e a constatacdo de muitas inconsisténcias tedricas, sendo o livro O texto na sala de aula, de J.
W. Geraldi (1984) uma das principais obras de referéncia desse movimento de reorientagdo
para o ensino de portugués (Mendonga, 2006).

No entanto, mudar praticas de ensino solidificadas por décadas ndo é algo trivial, o que
fez com que a reflexdo a partir das novas teorias comecasse a chegar aos professores em sala
apenas no inicio dos anos 2000, com a difusdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
publicados em 1998, sendo marcada por muitas ddvidas e, principalmente, pela mescla das novas
as antigas praticas de ensino. Essa publicacdo teve grande impacto no ensino de lingua materna em
todo territorio nacional, pois apontou de forma mais precisa que “as propostas didaticas de ensino
de Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade basica
de trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam socialmente” (Brasil, 1998, p. 59).

Segundo Mendonga (2006), o ensino normativo da gramatica tem como logica
subjacente a sucessdo de tdpicos e unidades, ordenados do mais simples (a palavra) ao mais
complexo (o periodo), mas nunca chegando ao estudo do texto como um todo, 0 que a autora
denomina organizacdo cumulativa (p. 203). Tal perspectiva ignora dois aspectos fundamentais,
0s quais sdo extremamente relevantes para a concep¢éo de linguagem adotada neste trabalho, o

interacionismo sociodiscursivo:
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O primeiro deles é o fato de que a aquisi¢do de linguagem se da a partir da
producdo de sentidos em textos situados em contextos de interacdo
especificos e ndo da palavra isolada; ocorre, portanto, do macro para o
micro. Mesmo quando fala apenas algumas palavras, a crianca esta, na
verdade, produzindo discurso: é a intera¢cdo com o outro que importa e é
para isso que ela procura aprender a falar (e a escrever, posteriormente).

[...]

Em segundo lugar, a organizagdo cumulativa ignora o objetivo de formar
usudrios da lingua, para privilegiar a formacdo de analistas da lingua. A
escola ndo tem de formar gramaticos ou linguistas descritivistas, e sim
pessoas capazes de agir verbalmente de modo autdbnomo, seguro e eficaz,
tendo em vista os propdésitos das multiplas situagdes de interacdo em que
estejam engajadas (Mendonca, 2006, pp. 203-204).

Como podemos ver, € nosso papel como professores auxiliar os alunos na producéo
de discurso, formando pessoas capazes de agir de acordo com as situagdes de comunicacgéo
reais em que estiverem envolvidas, ndo fazendo sentido o ensino mecénico de nomenclaturas
e classificacBes gramaticais por si sé. Por isso, concordamos com a autora que a analise
linguistica (AL) surge como uma “alternativa complementar as praticas de leitura e produgao
de textos, dado que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fendmenos gramaticais e textual-
discursivos que perpassam os usos linguisticos” (Mendonga, 2006, p. 204).

Dessa forma, a analise linguistica é trabalhada em varios momentos de nossa SD,
privilegiando a reflexdo sobre como os elementos linguistico-textuais contribuem, interferem e
compdem os textos orais, escritos e multissemidticos presentes nas atividades, a fim de que, a
partir da observagao atenta e dos questionamentos levantados, os estudantes se sintam capazes
de produzir textos bem construidos e adequados as situacbes de comunicacdo necessarias,
agindo discursivamente como plenos usuarios da lingua. Podemos ver um exemplo disso nas
Aulas 11 e 12 da SD, em que os estudantes sdo estimulados a observar como 0s pronomes
pessoais, possessivos e de tratamento sdo usados na diferenciacdo de interlocutores nas musicas
analisadas e quais efeitos de sentido eles provocam na mensagem transmitida pelas cangoes.

Em se tratando de reflexdes sobre a lingua, gostariamos de destacar outro aspecto que
é trabalhado de forma rica, constante e integrada aos eixos de leitura, compreensao e producéo
de textos orais e escritos: a variagdo linguistica. Entendemos que a variagdo é um fenémeno
das linguas humanas que faz parte de sua prépria natureza heterogénea, decorrendo da

multiplicidade de sociedades e culturas em que cada lingua é falada. Dessa forma,

A variagdo linguistica se manifesta desde o nivel mais elevado e coletivo — quando
comparamos, por exemplo, o portugués falado em dois paises diferentes (Brasil e
Angola) — até o nivel mais baixo e individual, quando observamos o modo de
falar de uma Unica pessoa, a tal ponto que é possivel dizer que o nimero de
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“linguas” num pais ¢ o mesmo de habitantes de seu territorio. Entre esses dois
niveis extremos, a variacdo € observada em diversos outros niveis: grandes
regides, estados, regides dentro dos estados, classes sociais, faixas etarias, niveis
de renda, graus de escolarizacao, profissdes, acesso as tecnologias de informagéo,
usos escritos e usos falados (Bagno, 2013 apud Glossario Ceale)?.

Consideramos a observacdo desses diversos niveis de variagdo linguistica
extremamente importante para que os estudantes tenham contato com uma variedade de
textos orais e escritos que reflitam os diferentes modos de falar. Por isso, diferentemente de
muitos materiais didaticos que veem o conceito de varia¢do linguistica apenas como algo a
ser apresentado aos alunos para sinalizar a existéncia de variantes ndo padrdo, ou de
expressdes que fogem a chamada norma culta, em nossa sequéncia nos propusemos a
discuti-lo em muitas atividades, atentando-nos a como a lingua varia de acordo com as
situacOes de comunicacao.

Para tanto, instigamos os estudantes a identificar qual o publico-alvo do texto lido a
partir da variante linguistica utilizada e propomos uma pesquisa sobre 0 processo de reducéo
do pronome “vocé”, e de suas formas anteriores, para o atual “cé” com o passar dos anos.
Além disso, levantamos questdes sobre a percepcdo de sotaques e sobre a (in)adequacéo
lexical de acordo com o contexto de comunicac¢do, 0 que mostra como o estudo acerca das
variantes linguisticas do portugués brasileiro permeia toda a sequéncia didatica, sendo um

contetido explorado continuamente. Afinal,

cabe a escola desenvolver atividades que propiciem ao aluno o contato com
0 maximo possivel de pluralidade discursiva e situagdes reais de uso da
lingua como meio de expandir a competéncia comunicativa deste. Através
dessa pluralidade discursiva, o aluno tera contato com muitas e variadas
situacBes de uso da lingua que, de certa forma, mudardo a tradicdo que
impera em nossa sociedade de considerar a variacdo algo pejorativo, errado,
feio, cémico, ou seja, uma andlise quase sempre de ordem negativa (Patriota
e Pereira, 2018, p. 297).

Essa responsabilidade da escola é apontada no principal documento parametrizador da
educacéo brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), mais especificamente
na Competéncia especifica 4, nas Habilidades gerais (EM13LGG401), (EM13LGG402) e nas
Habilidades especificas de lingua portuguesa (EM13LP09), (EM13LP10), (EM13LP16), as
quais sdo citadas no proximo capitulo, podendo ser consultadas no Quadro 1 deste trabalho.
Em suma, como apontam pesquisas recentes que se propdem a analisar como a variagao

linguistica aparece na Base,

2 Verbete disponivel em https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/variacao-linguistica. Acesso em
10 out 2023.
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No Ensino Médio, a varia¢do linguistica é contemplada no que tange as
seguintes competéncias e habilidades: compreensdo da dinamicidade e
heterogeneidade da lingua, adequacdo linguistica, reconhecimento das
variedades linguisticas como expressoes identitarias, respeito e enfrentamento
ao preconceito linguistico, comparacdo entre gramatica prescritiva e descritiva
da lingua portuguesa brasileira, compreensdo das variedades prestigiadas e
estigmatizadas, e sdo abordadas as variagcbes diatdpica, diacronica,
diafésica/estilistica e diastratica (Cardoso, Semechechem, 2020, p. 197).

Ademais, as autoras apontam que a variacdo linguistica é mencionada pela BNCC
como um objeto de estudo a ser considerado em todas as praticas de linguagem: leitura,
escuta, producdo de textos (orais, escritos e multissemioticos) e analise linguistica/semiotica.
Dessa forma, buscamos inclui-la em diversos momentos de nossa SD, como veremos mais

adiante na apresentacdo detalhada do material.
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2. APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

2.1. Situacdo de producao

A sequéncia didatica (SD) apresentada neste trabalho de conclusdo de curso foi
elaborada a partir de um trabalho em dupla® feito para a disciplina Texto e Ensino, ministrada
ao longo do curso de Especializacdo em Ensino de Lingua e Literaturas do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo, campus Hortolandia, no primeiro semestre de
2022. Esse trabalho em colaborativo funcionou como uma primeira versao, a partir da qual
fizemos alteracGes, como a inclusdo, exclusédo e reformulacdo de textos e atividades, alem da
escrita deste capitulo e da fundamentacdo teoérica. Dessa forma, o objetivo deste capitulo é
apresentar, de modo geral, 0o material Desigualdade de género na sociedade: sequéncia didatica para
seminario escolar, relatando o processo de elaboracéo e descrevendo suas principais caracteristicas.

Inicialmente, é importante salientar que, para a producao desse material, tivemos como
base, num primeiro momento, o conceito de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz & Schneuwly
(2004), que é dividida em producdo inicial, médulos e producéo final. A producdo inicial é uma
avaliacdo diagndstica que norteia as atividades dos mddulos, as quais buscam o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e sociodiscursivas necessarias para o aprendizado de um género
textual, aprendizado este que é verificado no momento da producdo final. Posteriormente,
levamos também em consideracdo atualizacGes da teoria apresentadas por Joaquim Dolz em
palestra para um evento académico online organizado pela Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro (Conexdes..., 2020), as quais foram discutidas mais detalhadamente no momento
destinado a fundamentacao tedrica. Dessa forma, a versdo final da SD, que tem como publico-
alvo estudantes da 22 série do Ensino Médio, conta com as seguintes partes: apresentacdo da
situacdo inicial (2 aulas), producdo inicial (2 aulas), 5 modulos (20 aulas) e producéo final (6
aulas), totalizando uma duracéo prevista de 30 horas/aula. Lembramos que a duragéo de cada
etapa da SD é apenas uma sugestdo, podendo ser adaptada de acordo com o0s objetivos do
docente e as necessidades da turma e da realidade escolar em que for aplicada. Vale ressaltar
também que as atividades foram planejadas a partir de um levantamento de hipo6teses sobre o
que seria importante desenvolver, mas é plenamente possivel que os resultados da producéo

inicial indiguem caminhos diferentes para cada turma em que a SD for aplicada.

3 Agradeco a minha amiga e colega de curso Rafaely Carolina da Cruz pela parceria e pela contribuicdo na primeira
versdo da sequéncia didatica. Foi nosso trabalho em equipe que possibilitou que eu desse continuidade no
aprimoramento da SD e desenvolvesse este trabalho de concluséo.
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Sobre a escolha do género textual principal, no momento inicial de elaboracéo da SD,
optamos pelo semindrio escolar porque gostariamos de trabalhar com o ensino de um género
oral, visto que a oralidade por vezes é negligenciada em sala de aula, sendo as praticas de
oralidade geralmente usadas apenas como “um mote para se chegar a producao de textos
escritos, principalmente a produgao de textos escritos escolares em lingua culta” (Bentes, 2010,
p. 139) — situagdo que nos comprometemos em evitar em nossa SD.

Bentes (2010) ainda aponta, a partir da observacao de diversos trabalhos académicos,
materiais didaticos e praticas de ensino, as principais atitudes tomadas quando a oralidade €
trabalhada em sala de aula. Resumidamente, sdo elas: i) usar a oralidade apenas como meio
para a exploracgéo de outros objetos de ensino, como a leitura e a produgédo de textos escritos;
ii) considerar a oralidade de forma dicotémica, enfatizando as diferencas entre oral e escrito de
forma muitas vezes estereotipadas; iii) ver a oralidade como espaco que privilegia a reflexdo
sobre variagdo linguistica, enfatizando a observacdo de variantes ndo padrdo da lingua; iv)
trabalhar o oral apenas como um caminho para se chegar a producéo de textos escolares escritos
em norma culta; v) enfatizar demasiadamente o trabalho com o uma “oralidade higienizada e
normalizada”, predominando o exercicio de praticas orais cultas e formais. Dessa forma, a partir
das reflexbes da autora, zelamos para que as atividades da SD desenvolvessem bem as
habilidades orais dos estudantes, pois consideramos as atitudes mencionadas pouco produtivas
para um efetivo trabalho com a oralidade.

Além disso, nossa escolha do género principal deve-se ao fato de o seminario ser um
género pouquissimo trabalhado na Educacdo Basica, porém extremamente exigido em situacdes
comunicativas profissionais, como na apresentacdo de resultados, projetos e produtos, e
académicas, principalmente na divulgacéo de descobertas cientificas e socializacdo de saberes,

como apontado pelos autores Nascimento, Silva e Gladenucci (2018), os quais destacam que:

Embora a fala publica seja constantemente mobilizada no interior de situac6es
discursivas, percebe-se a auséncia de trabalho sistematizado de ensino destas
situagcdes comunicativas na Educacdo Basica, de maneira que, 0 ensino de
géneros orais formais publicos acaba ndo ocorrendo na Educacéo Basica nem
no Ensino Superior, haja vista que os professores universitarios esperam que
os alunos ja venham com capacidades de linguagem adquiridas nesta situacao
discursiva na Educacao Bésica. Em resumo, a producdo textual seminéario ndo
tem sido objeto de ensino em nenhuma das pontas das praticas educativas
(Nascimento, Silva, Gladenucci, 2018, p. 724).

Foi pensando nessa lacuna que elegemos o seminario escolar como nosso principal
objeto de ensino, sistematizando-o na forma de uma sequéncia didatica. Porém, ndo

restringimos a SD apenas ao seminario, visto que, ao longo das vérias atividades propostas,
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trabalhamos com diferentes géneros textuais, buscando retomar e aprofundar géneros escritos
e orais ja aprendidos pelos alunos, tais como: cancdo, poema, poema slam, noticia, curta-
metragem, TedTalk, biografia, resumo, roteiro de fala, mapa mental, comentarios oral e escrito.

Na escolha dos géneros secundarios, também priorizamos a presenca da modalidade
oral da lingua, desenvolvendo discussdes e atividades que promovem a observacdo atenta de
caracteristicas especificas da oralidade, como qualidade da voz, expressdo facial, postura
corporal, entre outras. Além disso, selecionamos textos multissemiéticos (Rojo, 2022), ou seja,
que se apresentam em varias linguagens — gestuais, sonoras, visuais etc. — como curta-
metragem e videoclipe, a fim de trabalhar a percepgéo dos estudantes, direcionando-a para as
relagOes entre texto verbal e ndo verbal e destacando a importancia dos recursos audiovisuais
na construcdo de sentidos em diferentes textos.

Assim que decidimos o género principal da SD, comecamos a refletir sobre o recorte
tematico que fariamos. Queriamos dar aos estudantes a oportunidade de pensar de maneira mais
aprofundada sobre um tema atual e relevante para a sociedade, estando em nossas primeiras
opcdes questbes como racismo, homofobia, consumismo e desigualdade de género. Apos algum
tempo de leituras e buscas por materiais que pudessem ser usados como textos-base para as
atividades da SD, optamos pela temética da desigualdade de género, visto que tinhamos um
repertério maior de textos e conhecimentos sobre essa questdo. A existéncia desse repertorio
mais amplo acabou nos possibilitando contemplar diferentes abordagens e relagdes sobre o
tema, a partir das quais estabelecemos os seguintes subtemas: desigualdade de género e
trabalho; desigualdade de género e atividade intelectual; o olhar da sociedade sobre as
mulheres; expressao poética feminina; e mulheres na poesia slam.

Além de propiciar a discussdo aprofundada sobre uma questdo extremamente
importante para a sociedade atual, a escolha do tema desigualdade de género justifica-se por
este estar enquadrado em um dos 15 Temas Contemporaneos Transversais (TCT’s) propostos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mais especificamente no TCT “Educagdo em
direitos humanos”, o qual faz parte da macroarea “Cidadania e civismo” (Brasil, 2018). Vale
ressaltar que a escolha de um tema transversal ndo foi considerada apenas para fins de cumprimento
da legislacdo educacional. Consideramos a transversalidade um aspecto fundamental para a SD,
pois desejavamos propor atividades que ndo se restringissem apenas ao componente curricular
Lingua Portuguesa, apontando, assim, algumas atividades interdisciplinares ao longo do material.

Um exemplo de sugestdo de atividade interdisciplinar pode ser visto no Médulo 1, Aulas

7 e 8: desigualdade de género e atividade intelectual. Nesse momento, docentes de outras
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disciplinas, como Biologia, Quimica, Fisica e Geografia, sdo convidados a apresentar em suas
aulas alguns nomes de mulheres cientistas e sugestdes de fontes confidveis para leitura, a fim
de contribuir com a pesquisa que os estudantes devem fazer antes da producéo textual do género
biografia. Ademais, essa ¢ uma oportunidade para a divulgacdo de projetos que fomentem a
presenca feminina na ciéncia, como o Meninas SuperCientistas, promovido pela Universidade

Estadual de Campinas (Unicamp).

2.2. Objetivos e a BNCC

Para fins de organizacdo da apresentacdo, vamos listar primeiro os objetivos gerais que
pretendemos atingir com a SD, bem como as competéncias e habilidades da Base Nacional
Comum Curricular que buscamos desenvolver nos estudantes. Citaremos 0s objetivos
especificos no momento de descricdo mais detalhada da SD, indicando-os a cada modulo ou

aula. Dessa forma, temos como objetivos gerais:
I. Desenvolver as habilidades em relacdo ao género textual principal (seminario escolar);

Il. Desenvolver consciéncia sobre os diferentes tipos de linguagem (planejada e néo

planejada; oral e escrita; formal e informal; verbal e ndo verbal etc.);

I1l. Estabelecer relacdo entre as praticas de linguagem em diferentes situacdes

sociocomunicativas;

IV. Desenvolver a criticidade em relacdo ao tema desigualdade de género e representacao

social da mulher;
V. Retomar géneros textuais trabalhados anteriormente;
VI. Refletir sobre as adequacgdes e inadequacdes sociocognitivas de uma exposi¢édo oral publica;

VII. Desenvolver a habilidade de andlise linguistica para identificacdo e reflexdo sobre os
usos, propdsitos e efeitos de sentido de vocativos, predicado nominal, adjetivos,
diferentes variedades linguisticas, escolha lexical, entre outros topicos, por meio de
analise linguistica.

Antes de listarmos as competéncias e habilidades da BNCC visadas em nossa SD,
faremos uma breve discussdo sobre como as quatro praticas de linguagem apontadas pela Base,
também denominadas Eixo Leitura, Eixo da Producgdo de Textos, Eixo da Oralidade, Eixo da
Analise Linguistica/Semiotica, aparecem na SD apresentada. Além disso, gostariamos de discutir

como o ensino de literatura é tratado na Base e nas atividades propostas com textos literarios.
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Como bem descrito na BNCC, o Eixo Leitura “compreende as praticas de linguagem
que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretagdo [...]” (Brasil, 2018, p. 71). Pensando nisso, as atividades
de leitura em nossa SD ndo se limitam a mera decodificacdo de textos escritos, mas sim
promovem uma interagéo ativa do estudante com os géneros do discurso por meio da escuta e
da leitura de textos verbais, ndo verbais e multimodais, a fim de que o aluno seja capaz de
interpreta-los para diferentes finalidades, como a fruicdo estética e a aquisicdo de
conhecimentos. Podemos ver exemplos de como o Eixo Leitura aparece na SD especialmente
nos momentos de inicio de aula, pois, a cada par de aulas, um género diferente € usado como
texto disparador, a partir do qual a turma € incitada a refletir sobre o que leu/ouviu/assistiu e
tracar caminhos que levem a interpretacfes bem fundamentadas sobre o texto.

J& o Eixo da Producdo de Textos, o qual “compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos [...]” (Brasil, 2018, p. 76),
estd presente para além dos momentos de avaliacdo feitos por meio das producdes inicial,
intermediaria e final. Ao longo dos médulos e das aulas, sdo propostas atividades em que 0s
estudantes precisam planejar, produzir e revisar, tanto de forma individual quanto coletiva,
textos autorais orais, escritos e multissemidticos para diferentes finalidades, dentre os quais
encontramos 0s géneros comentario oral, biografia, mapa mental e comentéario escrito.

Dando continuidade as préticas de linguagem apontadas pela Base, ousamos dizer que
o Eixo Oralidade, o qual “compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagao oral
com ou sem contato face a face [...]” (Brasil, 2018, p. 78), € o mais explorado ao longo de toda
a SD, sobretudo porque o principal objeto de ensino do material é um género oral. A oralidade
permeia a maior parte das aulas e atividades, e isso se da de diferentes formas e em varios
momentos. No inicio das aulas, além de aparecer em alguns dos textos disparadores, é por meio
da modalidade oral da lingua que sdo feitas as primeiras discussdes com a turma acerca do que
foi lido/ouvido/assistido e s&o tracadas as primeiras interpretacdes. E também de forma oral que
o0s estudantes discutem entre si a producdo de textos coletivos e apresentam os resultados de
suas producdes, individuais ou coletivas, por meio de géneros orais, como no sarau e na
apresentacdo dos seminarios. Por fim, a oralidade tambem é trabalhada nas atividades de analise
linguistica/semiotica quando o0s estudantes analisam 0s textos observando caracteristicas
proprias da modalidade oral da lingua, como variagdo linguistica, qualidade da voz, volume,

timbre, intensidade, diccdo, pausas, ritmo, expressoes faciais, gestualidade etc.



33

Além das préticas de anélise linguistica em géneros orais ja mencionadas, o Eixo da
Analise Linguistica/Semiotica, o qual “envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas
de analise e avalia¢do consciente [...] das materialidades dos textos” (Brasil, 2018, p. 80),
apresenta-se principalmente por meio das atividades elaboradas para esse propdsito, a partir das
quais os estudantes observam atentamente como as escolhas feitas impactam os efeitos de
sentido produzidos. No caso dos textos verbais escritos, 0os alunos sdo convidados a analisar
como as escolhas lexicais, morfologicas, sintaticas, os elementos notacionais de um texto e a
variedade linguistica utilizada contribuem para a producdo dos efeitos de sentido durante sua
leitura. Ja nos textos multissemioticos, como o curta-metragem e os clipes presentes na SD, a
andlise leva em consideracdo a composicao das imagens estaticas e em movimento, as cores,
os efeitos sonoros, a gestualidade e 0 movimento dos corpos humanos e ndo humanos entre
outros aspectos, como alguns ja mencionados no Eixo da Oralidade.

Em relacdo a literatura, além de reforcar o valor do céanone e do aprofundamento nos
textos literarios da tradi¢do brasileira e de lingua portuguesa na etapa do Ensino Médio, a BNCC
considera a importancia da construcdo de repertério artistico e literario nesse momento da vida
dos estudantes. Tal processo de construcao esta relacionado a progressao das aprendizagens e

habilidades, que leva em conta

a ampliacdo de repertorio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger produgdes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil,
literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa,
cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussoes e
possibilidades de apreciacdo, em processos que envolvem adaptacgdes,
remidiagdes, estilizagdes, parodias, HQs, minisséries, filmes, videominutos,
games etc. (Brasil, 2018, p. 500).

Como o ensino de literatura candnica ndo é o foco da nossa SD, concentramos Nosso
trabalho com texto literdrio em trés momentos: o primeiro consiste na analise de cancbes
nacionais cujas letras apresentam diferentes formas de olhar da sociedade sobre a mulher; o
segundo é quando abordamos a expressdo poética feminina a partir da recitagdo de poemas de
uma das autoras contemporaneas mais vendidas nos Gltimos anos; e o terceiro é quando
discutimos videos de poesia slam, género extremamente relevante na literatura periférica
nacional. Nesses momentos, tanto forma quanto contetdo séo analisados por meio de questdes
norteadoras, e, a partir da apreciagéo dessas producdes, os estudantes sdo levados a refletir sobre
temas extremamente relevantes para a sociedade contemporanea, como a desigualdade de

género e a realidade de mulheres periféricas.
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Vale destacar que, durante a elaboragdo da SD, buscamos trabalhar as quatro préaticas de
linguagem, ou Eixos, de forma integrada, pois, assim como apontado pela BNCC, “a separagao
dessas praticas (de uso e de analise) se da apenas para fins de organizacao curricular, ja que em
muitos casos (0 que é comum e desejavel), essas praticas se interpenetram e se retroalimentam
[...]” (Brasil, 2018, p. 82). Dessa forma, mesmo que determinado Eixo possa se destacar em um
conjunto de aulas, o objetivo é trabalha-los simultaneamente ao longo de toda a SD, a fim de

potencializar o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades nos estudantes.

Quadro 1: Competéncias e habilidades da BNCC

Competéncia especifica 1
Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas culturais (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcao e produgédo de discursos
nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de
participacdo social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica
da realidade e para continuar aprendendo.

(EM13LGG102)
Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicacéo,
interpretacdo e intervencdo critica da/na realidade.

(EM13LGG103)
Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos
em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

(EM13LGG104)
Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a compreensao
e producdo de textos e discursos em diversos campos de atuagao social.

(EM13LP03)
Analisar relacGes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a explicitacdo de
relagGes dialogicas, a identificacdo de posicionamentos ou de perspectivas, a compreensao
de paréfrases, parodias e estilizagdes, entre outras possibilidades.

(EM13LPO06)
Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem, da escolha de
determinadas palavras ou expressdes e da ordenacdo, combinagdo e contraposicdo de
palavras, dentre outros, para ampliar as possibilidades de construcdo de sentidos e de uso
critico da lingua.
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(EM13LP07)

Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam a posi¢ao do enunciador
frente aquilo que é dito: uso de diferentes modalidades (epistémica, dedntica e apreciativa) e
de diferentes recursos gramaticais que operam como modalizadores (verbos modais, tempos
e modos verbais, expressdes modais, adjetivos, locucdes ou oracdes adjetivas, advérbios,
locucgdes ou oracOes adverbiais, entonacao etc.), uso de estratégias de impessoalizacdo (uso
de terceira pessoa e de voz passiva etc.), com vistas ao incremento da compreensdo e da
criticidade e ao manejo adequado desses elementos nos textos produzidos, considerando 0s
contextos de producdo.

(EM13LP13)
Analisar, a partir de referéncias contextuais, estéticas e culturais, efeitos de sentido
decorrentes de escolhas de elementos sonoros (volume, timbre, intensidade, pausas,
ritmo, efeitos sonoros, sincronizagéo etc.) e de suas relagdes com o verbal, levando-os em
conta na producdo de audios, para ampliar as possibilidades de construcdo de sentidos e
de apreciacao.

(EM13LP14)

Analisar, a partir de referéncias contextuais, estéticas e culturais, efeitos de sentido
decorrentes de escolnas e composicdo das  imagens  (enguadramento,
angulo/vetor, foco/profundidade de campo, iluminacdo, cor, linhas, formas etc.) e de sua
sequenciacdo (disposicdo e transicdo, movimentos de camera, remix, entre outros), das
performances (movimentos do corpo, gestos, ocupacdo do espago cénico), dos elementos
sonoros (entonacao, trilha sonora, sampleamento etc.) e das relagdes desses elementos com
o verbal, levando em conta esses efeitos nas producdes de imagens e videos, para ampliar as
possibilidades de construcdo de sentidos e de apreciacao.

(EM13LP16)
Produzir e analisar textos orais, considerando sua adequacdo aos contextos de producdo, a
forma composicional e ao estilo do género em questédo, a clareza, a progressdo tematica e a
variedade linguistica empregada, como também aos elementos relacionados a fala
(modulacdo de voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc.) e a cinestesia
(postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho
com plateia etc.).

Competéncia especifica 2
Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posic¢oes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia,
na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, 0
dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, e combatendo preconceitos de qualquer
natureza.
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(EM13LGG202)
Analisar interesses, relagcdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das diversas
praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), compreendendo criticamente 0 modo
como circulam, constituem-se e (re)produzem significacdo e ideologias.

(EM13LGG204)
Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equidade
assentados na democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LPO01)
Relacionar o texto, tanto na producdo como na leitura/ escuta, com suas condicdes de
producdo e seu contexto socio-historico de circulacao (leitor/audiéncia previstos, objetivos,
pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma
a ampliar as possibilidades de construcéo de sentidos e de analise critica e produzir textos
adequados a diferentes situacoes.

Competéncia especifica 3
Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia
e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa,
ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global.

(EM13LGG302)
Posicionar-se criticamente diante de diversas visées de mundo presentes nos discursos em
diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de producéo e de circulacéo.

(EM13LGG303)
Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes argumentos e
opinides, para formular, negociar e sustentar posicdes, frente a analise de perspectivas
distintas.

(EM13LP15)

Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e multissemioéticos,
considerando sua adequagéo as condic¢Bes de producdo do texto, no que diz respeito ao
lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo, ao
leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou producdo cultural vai circular, ao
contexto imediato e sécio-histérico mais geral, ao género textual em questdo e suas
regularidades, a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrdo, pontuacdo adequada,
mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o
contexto o exigir.
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Competéncia especifica 4
Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as
como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

(EM13LGG401)
Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso.

(EM13LGG402)
Empregar, nas interacGes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas
por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

(EM13LP10)
Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes niveis (variagdes fonético-
fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas diferentes
dimens@es (regional, histdrica, social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a
ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e dinamica da lingua e sobre o fenémeno da
constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o
respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.

Competéncia especifica 6
Apreciar esteticamente as mais diversas produges artisticas e culturais, considerando suas
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as
linguagens, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas artisticas para dar significado e (re)construir producGes
autorais individuais e coletivas.

(EM13LGG602)
Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar continuamente a sensibilidade, a
imaginacéo e a criatividade.

(EM13LGG604)
Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensfes da vida social, cultural, politica e
econdmica e identificar o processo de construcdo historica dessas praticas.

Fonte: elaborado pela autora a partir da BNCC (Brasil, 2018)
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2.3. Descricao da sequéncia didéatica

Para abrir os trabalhos com a SD, é necessario fazer a apresentacdo inicial, ou seja,
criar um “momento em que a turma constroi uma representacao da situagao de comunicagao e
da atividade de linguagem a ser executada.” (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004, p. 98).
Consideramos fundamental seguir essa recomendacdo dos autores em nossa SD, pois é de
extrema importancia comunicar aos alunos como funcionard a dindmica de aulas e quais sdo 0s
objetivos da sequéncia didatica como um todo, explicando, principalmente, que o proposito
final é a apresentacdo dos seminarios. Essa apresentacdo sera realizada em dois momentos:
primeiramente entre os colegas de sala e posteriormente em uma mostra cultural escolar aberta
a comunidade, alcancando um maior nuimero de pessoas, afinal a socializagdo e o
compartilhamento de conhecimentos séo parte fundamental da funcédo social do género.

Em seguida, ha um momento de sensibilizacdo sobre o tema e o0 género textual a ser
trabalhado, Aulas 1 e 2, a partir da exibi¢do de dois videos do género TedTalk. O objetivo
dessas aulas € desenvolver a criticidade em relagdo ao tema desigualdade de género a partir da
observacao de exposi¢des orais do tipo TedTalk. Apos a primeira reproducdo, os estudantes
serdo levados a refletir sobre os videos a partir de questes elaboradas pelo professor feitas
oralmente para a turma. Terminada essa primeira parte, deve-se fazer uma segunda reproducgéo
do video e instruir os alunos a tomarem nota de pontos que considerarem importantes. Com as
anotacdes em mdos, os estudantes devem formar pequenos grupos para comparar 0s videos e
trocar percepg¢des entre si. A partir dessa troca, cada estudante devera se preparar em casa para
a apresentacdo de um breve comentario oral na aula seguinte. As instrucdes para essa producédo
inicial serdo dadas pelo docente ao final da Aula 2. As principais habilidades trabalhadas nessas
aulas sdo: (EM13LGG102), (EM13LP16), (EM13LGG202), (EM13LGG204), (EM13LPO01).

Um ponto importante a ser destacado é a sugestdo de interdisciplinaridade apresentada
ja nessas primeiras aulas. A atividade proposta aqui estabelece interdisciplinaridade com o
componente curricular Lingua Inglesa ao propor a analise de um TedTalk em inglés sobre o
tema desigualdade de género. Além de promover a discussdo do tema a partir de questdes
semelhantes as propostas para os dois videos reproduzidos, o docente pode trabalhar outros
aspectos pertinentes a sua disciplina, como questdes de pronuncia, vocabulario, cultura e
variagéo linguistica.

As Aulas 3 e 4 sdo destinadas a apresentacdo da producéo inicial dos estudantes, que
consiste em tecer um breve comentério oral de acordo com uma das trés opc¢des que lhe foram

dadas: i) relacionar um ponto de um dos videos com alguma situacao ja vivida; ii) relacionar
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um ponto de um dos videos com alguma producdo cultural a que tiveram acesso; iii) tecer uma
critica sobre o(s) video(s). Os objetivos dessas aulas sdo: elaborar a primeira versao de uma
exposicdo oral; conhecer as principais dificuldades dos alunos na realizagdo de uma exposi¢édo
oral; analisar a producéo inicial quanto a capacidade de sintese, organizacdo da fala, qualidade
da argumentacdo e desenvoltura para se expressar em publico. Durante esse momento de
apresentagdo, esperamos que o0s estudantes desenvolvam, sobretudo, as habilidades
(EM13LGG302), (EM13LP16) e (EM13LGG303). Vale ressaltar que, ap0s todas as
apresentacdes, o docente deve fazer um momento de devolutiva com comentarios e
apontamentos sobre o desempenho dos alunos, considerando tanto o contetdo da fala quanto
0s aspectos sociocognitivos da exposicao oral.

Encerrada a etapa de producdo inicial, comecamos o trabalho em maodulos para o
desenvolvimento das habilidades necessarias para a producao de um seminario escolar ao final
da SD. No Modulo 1, abordamos a desigualdade de género no trabalho, Aulas 5 e 6, e na
atividade intelectual, Aulas 7 e 8, tendo como objetivos especificos: discutir a desigualdade de
género no ambiente de trabalho; desenvolver a percepcdo acerca do texto ndo verbal na
composicdo de narrativas audiovisuais; retomar o género noticia, trabalhando suas
caracteristicas e funcdo social; discutir a questdo da mulher na producdo de conhecimento
cientifico; retomar os géneros biografia e mapa mental, bem como suas principais
caracteristicas; produzir uma minibiografia e transforma-la em um mapa mental.

Nas Aulas 5 e 6, usamos como disparador uma animacgao curta-metragem, a partir da
qual fazemos perguntas que suscitem a discussdo e a reflexdo acerca da desigualdade de género
no ambiente de trabalho. Nesse momento, € importante direcionar a atencdo dos alunos para as
relacbes que podemos estabelecer entre os textos verbal e ndo verbal, visto que se trata de uma
producdo audiovisual. Em seguida, os estudantes fardo a leitura de uma noticia sobre a
representatividade de mulheres no ambiente corporativo e discutirdo o texto em pequenos
grupos, a fim de responderem oralmente algumas questdes propostas pelo docente. As
habilidades desenvolvidas nessas aulas sdo: (EM13LGG103), (EM13LP03), (EM13LP13),
(EM13LP14), (EM13LGG602), (EM13LGG604). Ja nas Aulas 7 e 8, o texto disparador € uma
biografia, que deve ser lida individualmente como texto base para a resolugdo escrita das
questdes propostas, as quais trabalham principalmente a interpretacdo textual, mas também a
percepcdo quanto a variante linguistica utilizada e a relagdo com os textos trabalhados
anteriormente. Nessas aulas, sdo trabalhadas as habilidades: (EM13LP06), (EM13LPO07),
(EM13LP01), (EM13LP10).
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Para a finalizacdo do primeiro médulo, os estudantes devem fazer como li¢do de casa
uma pesquisa sobre mulheres cientistas e escolher um nome para produzir uma pequena
biografia, trabalhando, assim, as habilidades de leitura e producdo textual escrita. Nesse
momento, também propomos um ponto de interdisciplinaridade, convidando os professores das
disciplinas de ciéncias da natureza a apresentarem aos estudantes nomes de mulheres estudiosas
de suas respectivas areas do conhecimento, a fim de Ihes oferecer fontes confidveis de pesquisa.
Por fim, apds a escrita e a reescrita da biografia, os estudantes fardo uma retextualizacao,
transformando o texto biografico em um mapa mental para ser exposto na escola. Nessa etapa
da atividade, além de trabalhar a capacidade de sintese dos estudantes, também incentivamos a
criatividade e 0 uso de recursos visuais para o enriquecimento do mapa mental. Na atividade
em questdo, a habilidade especifica em foco é a (EM13LP15).

No Moddulo 2, cujo subtema ¢ “O olhar da sociedade sobre as mulheres”, temos como
principal foco a analise de canc¢des, observando tanto suas letras quanto seus videoclipes. Dessa
forma, os objetivos especificos deste modulo sdo: observar a producéo de sentidos sobre a imagem
da mulher na sociedade a partir de musicas nacionais; realizar a analise linguistica das letras das
cancoes. Nas Aulas 9 e 10, temos como textos-base para a discussdo uma musica nacional e um
video de analise desta musica feito por uma youtuber. Nesse primeiro momento, a discussdo com a
turma ¢é feita de forma oral a partir de questBes previamente elaboradas. Apo6s refletir um tempo,
cada estudante deve produzir um comentario escrito sobre o video, como se fosse um seguidor
discordando da analise feita pela youtuber, apresentando argumentos fundamentados em trechos e
aspectos linguisticos da cancdo. Nessas aulas, as habilidades presentes sdo: (EM13LP06),
(EM13LP07), (EM13LP01), (EM13LP15), (EM13LP10), (EM13LGG604).

Nas Aulas 11 e 12, outras duas cang¢des nacionais sdo apresentadas como textos-base
para as discussdes e reflexdes desenvolvidas. Vale ressaltar que, no caso dessas duas musicas,
o material observado é o videoclipe oficial de cada uma delas, o que enriquece ainda mais a
construcdo de sentidos, visto que os aspectos ndo verbais dos videos sdo de extrema importancia
para a interpretacdo das produ¢des musicais. Alem das questdes interpretativas, as trés cangoes
utilizadas neste médulo possibilitam um interessante trabalho com a analise linguistica por
meio da observacdo de suas letras. Nessa parte da SD, foram propostas atividades especificas
de analise linguistica que visam o aprendizado tanto de aspectos morfologicos, como o uso de
adjetivos, quanto sintaticos, como vocativo e predicado. As principais habilidades trabalhadas séo:
(EM13LPO06), (EM13LP07), (EM13LP13), (EM13LP14), (EM13LGG202), (EM13LGG303).
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Continuando o trabalho com as cang@es nacionais, 0 Mddulo 3 é destinado a realizacéo
de uma producéo intermediéria, pois julgamos valido fazer uma avaliagdo mais cuidadosa do
progresso dos estudantes, bem como identificar dificuldades que ndo tenham sido observadas
anteriormente, antes de continuar com os proximos maédulos. Portanto, os objetivos do terceiro
maodulo sdo: i) produzir coletivamente um texto de analise para ser usado por outro grupo; ii)
ter uma segunda exposicao oral a partir de um texto produzido por terceiros.

Dessa forma, em duplas ou trios, os estudantes devem produzir um texto escrito
coletivamente analisando uma das musicas apresentadas no modulo anterior. Apos a conclusédo
dos textos, o professor fard uma primeira avaliacdo, apontando 0s aspectos que precisam ser
melhorados. Ao receber a devolutiva do professor, cada grupo deve fazer as devidas alteracdes
para, em seguida, trocar de texto com outro grupo. Nesse momento de troca, 0s estudantes
podem conversar entre si e tirar davidas, preparando-se assim para apresentar a analise feita
pelos colegas na aula seguinte.

Assim como na apresentacdo da producao inicial, o professor deve tomar notas durante
a fala dos grupos para, ao final, fazer apontamentos sobre o progresso dos estudantes e 0s pontos
que ainda precisam melhorar quando falamos de uma exposicdo oral piblica. E importante
problematizar também as possiveis dificuldades encontradas pelos estudantes ao precisarem
falar sobre uma andlise feita por outras pessoas, mostrando como esses obstaculos podem
aparecer em suas vidas futuramente, visto que € muito comum em cursos superiores a
apresentacdo de semindrio a partir de textos de outros autores. Para o proximo mdédulo, os
alunos tém como licdo de casa pesquisar poemas escritos por mulheres, 0s quais serao
compartilhados com a turma na aula seguinte. Com a producao intermediaria, além do que foi
desenvolvido durante as analises das musicas, esperamos que os alunos aperfeicoem as
habilidades relacionadas a producéo de textos escritos (EM13LP15) e orais (EM13LP16).

Seguindo com a SD, 0 Mddulo 4 é dedicado a expressdo poética feminina, tendo como
géneros trabalhados o0 poema e o slam. Com os objetivos especificos de retomar o género textual
poema e praticar a interpretacdo de poesia e sua declamacdo em publico, comegaremos as Aulas
17 e 18 ouvindo quais autoras o0s estudantes encontraram em suas pesquisas € as principais
tematicas dos poemas selecionados por eles. Em seguida, serdo reproduzidos dois videos em
que mulheres declamam poemas, a partir dos quais sera feita uma discussdo coletiva com a
turma com base em questdes previamente elaboradas. As questdes levantadas nessa etapa da
aula consideram tanto aspectos do contetido dos poemas quanto da declamagéo propriamente

dita, como a expressdo facial, a entonacdo e o direcionamento do olhar. Por fim, sera realizado
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um sarau da turma, no qual cada estudante vai declamar um poema de autoria feminina, que
pode ser um trazido de casa ou um j& indicado na selecdo de poemas vinculada a SD. Nessas
aulas, as habilidades especificas utilizadas sdo (EM13LP06), (EM13LP13), (EM13LP16),
(EM13LGG602), (EM13LGG604).

Seguindo com o subtema expressdo poética feminina, as Aulas 19 e 20, denominadas
mulheres na poesia slam, tm como objetivo especifico chamar a atencéo para caracteristicas
da oralidade (voz, gestualidade, expressao facial, movimentos etc.). Nessa etapa, o disparador
para a discussdo € um video de declamacédo de poesia slam, a partir do qual os alunos sdo
convidados a refletir sobre as principais caracteristicas do género, as semelhancas e diferencas
com os videos anteriores e 0s aspectos da oralidade manifestados pela slammer em quest&o.
Apbs a discussdo com a turma toda, os estudantes devem se dividir em pequenos grupos para
responderem oralmente as questdes indicadas na SD. O propdsito aqui € direcionar a percep¢do
dos estudantes a acdes especificas no video, analisando principalmente movimentos e
expressdes faciais. Por fim, ap0s a socializacdo das respostas, cada grupo deve produzir um
checklist com o que eles acreditam que seja necessario para fazer sua apresentacédo oral ao final
da sequéncia didatica. Como o Eixo da Oralidade é predominante nessas aulas, as habilidades
especificas enfocadas sdo (EM13LP03), (EM13LP06), (EM13LP13), (EM13LP16),
(EM13LGG401), (EM13LP10).

O Mddulo 5, altimo da SD, é destinado a efetiva preparacdo dos seminarios como
producdo final, sendo composto por aulas que sistematizam o género e fornecem recursos, por
exemplo, para a elaboracdo dos slides que serdo usados na apresentacdo do grupo. Com o
objetivo especifico de recapitular os aspectos das exposi¢cdes orais estudadas e sistematizar as
caracteristicas do género seminario escolar, as Aulas 21 e 22 sdo um momento de retomada dos
principais conhecimentos obtidos até entdo, os quais serdo organizados pela turma na forma de
um checklist com as caracteristicas vistas como positivas e negativas em uma exposicao oral.
Com a lista feita, 0s estudantes assistirdo a dois videos de apresentacdo de seminario e
observardo quais pontos positivos e negativos da lista feita aparecem em cada um deles. Por
fim, o professor deve contextualizar o que € um seminario de forma mais expositiva, falando
sobre a estrutura do género, a funcdo social, os locais em que circula, a finalidade etc., a fim de
que alcancar os estudantes que ainda possam ter alguma dificuldade em relagdo as
caracteristicas do género. O principal propdsito dessas aulas é a observacdo de seminarios
escolares, a fim de analisa-los e compreender suas adequacgdes e inadequagdes, o que pode ser
feito a partir do desenvolvimento das habilidades (EM13LP16), (EM13LP01) e (EM13LP10).
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Seguindo com o médulo, as Aulas 23 e 24 tém o objetivo especifico de explicar a funcéo
dos slides e mostrar exemplos produtivos e ndo produtivos desse recurso. Para tanto, usamos
como disparador um conjunto de apresentacdes de slides dos mais diversos tipos, a fim de
oferecer aos estudantes exemplos reais de slides recomendados e ndo recomendados para um
seminario escolar. Aqui sugerimos mais um ponto de interdisciplinaridade, desta vez com o
componente curricular Artes. Convidamos o docente responsavel pela disciplina a, em suas
aulas, tratar conteudos e conceitos que possam auxiliar os estudantes na criagdo de sua
apresentacdo de slides, como contraste, propor¢ao, composicao e teoria das cores. Por fim, serdo
apresentados para a turma sites e ferramentas Uteis para a criacdo de slides, como Microsoft
PowerPoint, Canva, Slidesgo, Google Apresentacdes, SlidesCarnival, explicando os principais
comandos e botdes. Como aqui o foco é a elaboracao de bons slides, a principal habilidade que
buscamos aperfeicoar nos alunos € a (EM13LP14), que versa sobre os efeitos de sentido
decorrentes das escolhas na composic¢ao das imagens associadas ao verbal.

Terminados os modulos, as Gltimas aulas da SD sdo destinadas a producao final, ou seja,
a apresentacdo dos seminarios escolares por parte dos alunos. Porém, antes das apresentacdes
propriamente ditas, usamos algumas aulas para o esclarecimento de como deve ser feita essa
apresentacdo. Dessa forma, as Aulas 25 e 26 tém o objetivo especifico de instruir os alunos a
respeito da producdo do seminario e de seu planejamento, contemplando aspectos como:
composicao do grupo, tempo para apresentacéo, descricdo da proposta, dicas de planejamento
e critérios de avaliacdo. Serdo também oferecidas aos alunos duas tabelas, que resumem tanto
a organizacdo da producdo final quanto as caracteristicas do género semindrio escolar, e a
rubrica que sera usada na avaliacao.

Agora que estdo cientes do que exatamente precisam fazer e de como seréo avaliados, 0s
alunos receberdo, durante as Aulas 27 e 28, orientacOes para a elaboracdo do roteiro de fala coletivo.
Nessa etapa, é importante que o docente: explicite as diferencas entre fala espontanea e roteirizada;
retome informacges sobre registro de fala e variantes (in)adequadas para a apresentacéo; e reforce
a importancia da clareza e da organizacéo das ideias tanto no texto do roteiro quanto no momento
da fala. Vale ressaltar que o docente responsavel pela aplicagdo da SD tem total liberdade para
adequacédo do cronograma das aulas, disponibilizando, por exemplo, aulas para a elaboragédo do
roteiro de fala e da apresentacéo do seminario pelos grupos. No momento de elaboracao do roteiro
de fala de cada grupo, a habilidade (EM13LP15) é especialmente enfocada.

Nas aulas destinadas as apresentagdes dos seminarios, sugerimos que ndo haja perguntas

e interrupgdes, seja por parte dos colegas ou do professor, a fim de que o grupo ndo tenha sua
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linha de raciocinio prejudicada. Outro ponto importante se refere a avaliagdo, pois sugerimos
que aconteca em tempo real e que seja feita tanto pelo professor quanto pelos colegas (por meio
da entrega de copias da rubrica para outros grupos avaliarem o0s colegas que estiverem
apresentando no momento). Dessa forma, todos avaliardo e serdo avaliados, o que pode ser
bastante produtivo para o aprendizado da turma como um todo.

Como vimos, a SD propde atividades que trabalnem de forma diversificada o
desenvolvimento das quatro praticas de linguagem mencionadas pela BNCC: Leitura, Producéo
de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica. Embora a oralidade, tanto por meio da
escuta quanto da producéo de textos orais, seja bastante valorizada na SD, sobretudo porque o
seminario escolar € um género oral, buscamos trabalhar de forma aprofundada as quatro praticas
de linguagem. Em especial, gostariamos de destacar o trabalho feito com a anélise linguistica,
pois desenvolvemos atividades que trabalham tépicos de anélise especificos sem restringir os
textos-base apenas aos conteldos selecionados. Como 0s géneros textuais secundarios sdo
bastante ricos e variados, é completamente possivel que o docente responsavel pela aplicacdo
da SD explore os mais diversos topicos de analise linguistica, adicionando exercicios a fim de

contemplar seus propositos educativos e as necessidades de aprendizagem da turma.

Figura 1 — Fluxograma da Sequéncia Didatica
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da sequéncia didatica apresentada e das discussdes feitas a partir das reflexdes
tedricas de importantes autores, nesta secdo nos encaminhamos para algumas consideracoes
finais. Partindo da perspectiva tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), ao longo deste
trabalho, discutimos conceitos fundamentais para pensar o0 ensino de géneros textuais e a
oralidade em sala de aula, direcionando nossas reflexdes para o género seminario escolar e para
o trabalho com a analise linguistica de forma integrada as outras praticas de linguagem. Para
tanto, nos apoiamos nos escritos de autores como Koch (2003), Marcuschi (1996, 2001, 2008),
Bakhtin (2003), Rojo (2005, 2012, 2022), Dolz e Schneuwly (2004), Dolz, Lima e Zani (2020),
Bentes (2010), Mendonca (2006), Bagno (2013), entre outros, pois suas perspectivas tedricas
nos respaldam no ensino de lingua em que acreditamos.

Descrevemos ainda, de forma detalhada, nosso processo de elaboracao da sequéncia
didatica, bem como os objetivos especificos de cada aula e atividade propostas. Acreditamos
que o material elaborado (disponivel integralmente no Apéndice) sera de grande valor para
professores e estudantes de licenciatura que desejem aplicd-lo com seus alunos, pois
fizemos uma curadoria cuidadosa de referéncias. Ademais, explicitamos como nossa SD
esta de acordo com o principal documento parametrizador da educagdo brasileira, a Base
Nacional Comum Curricular, destacando quais as principais habilidades e competéncias
desenvolvidas em cada médulo ou aula.

Dessa forma, consideramos ter alcancado todos o0s objetivos inicialmente
apresentados, pois: i) discutimos o trabalho com os géneros orais enquanto objetos de ensino
sistematizado, refletindo sobre conceitos importantes, como fala, escrita, oralidade e
letramento, entre outros; ii) descrevemos a sequéncia didatica elaborada para o ensino de
seminario escolar, e de outros géneros secundarios, que articula os quatro eixos propostos
pela BNCC iii) proporcionamos uma reflexdo critica sobre a tematica da desigualdade de
género em sala de aula a partir das diferentes producdes culturais selecionadas para a SD;
iv) exploramos textos contemporaneos, literarios e nao literarios, apresentando producdes
auténticas orais, escritas e multimodais ou multissemidticas.

Por fim, acreditamos que a elaboracdo de sequéncias didaticas que trabalhem as
quatro préaticas de leitura de forma integrada seja um terreno fértil para o surgimento de
novos trabalhos, principalmente se formos considerar a dificuldade que tivemos para
encontrar sequéncias didaticas boas e completas para o ensino géneros textuais em nossas

pesquisas na internet. Como vimos, explorar os géneros como objeto de ensino
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sistematizado é uma forma eficiente e produtiva de construcdo de saberes, principalmente
quando pensamos em géneros comumente negligenciados em sala de aula, como é o caso
dos géneros orais. Ademais, diversos temas socialmente relevantes podem funcionar como
fio condutor para a elaboragdo da SD, como racismo, etarismo, LGBTfobia, consumismo,
questdes ambientais, entre outros, auxiliando professores e estudantes no desenvolvimento
do pensamento critico e do respeito aos direitos humanos, o que se faz cada vez mais

necessario contemporaneamente.
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APENDICE - A desigualdade de género na sociedade: sequéncia didatica para

seminario escolar

Elaboracgdo: Jennifer Siqueira de Araljo
Género textual (principal): Seminario escolar

Outros géneros trabalhados: masica, poema, slam, noticia, curta-metragem, TedTalk,
biografia, resumo, comentarios oral e escrito, mapa mental, roteiro de fala

Tema: Desigualdade de género
Publico-alvo: 2° ano do Ensino Médio
Duragéao prevista: 30 aulas

INTRODUCAO
Aulas 1 e 2 (1h40min): Sensibilizag&o sobre o tema e 0 género textual

Objetivo: desenvolver a criticidade em relacdo ao tema desigualdade de género a partir da
observacao de exposic¢des orais do tipo TedTalk.

Apresentacdo da situacdo: Antes de fazer a sensibilizacdo sobre o tema e o género textual, é
de extrema importancia comunicar aos alunos como funcionaré a dindmica de aulas e quais sdo
0s objetivos da sequéncia didatica como um todo, explicando, principalmente, que o proposito
final é a apresentacdo dos seminarios, que sera realizada primeiramente entre os colegas de sala
e posteriormente em uma mostra cultural escolar aberta a comunidade.

Exibicao de dois videos sobre desigualdade de género

Por que precisamos falar sobre igualdade de género? | Vivian Resende | TEDXYouth@EAB

A luta pela equidade de género | Joanna Burigo | TEDxLacador

Sugestéo de interdisciplinaridade

Nas aulas de inglés, tanto o0 género TedTalk quanto o tema da desigualdade de género
podem ser explorados a partir do video We should all be feminists | Chimamanda Ngozi
Adichie | TEDxEuston. Além de discussGes sobre o conteldo da fala, aspectos como
pronuncia, vocabulario, variedades linguisticas do inglés e questdes culturais podem ser
trabalhadas de forma mais aprofundada de acordo com o planejamento do docente
responsavel pela disciplina.

e Levantamento de hipoteses: fazer perguntas aos alunos sobre o video, tanto sobre seu
conteddo quanto sobre forma. Ex.: O que vocés acharam dos videos? Qual é o tema
principal de cada um? Quais aspectos chamaram sua atencdo? Como cada pessoa se
comportou durante sua fala? Elas usaram algum outro recurso além da exposi¢do oral?



https://www.youtube.com/watch?v=Df-hUjU3w5c
https://www.youtube.com/watch?v=Mig0isxPqy0
https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_qWc
https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_qWc
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Que tipo de linguagem foi utilizada? O que os videos tém em comum? E o que tém de
diferente?

Reflexdo: pedir que os alunos pensem se ja presenciaram em seu cotidiano situacfes
semelhantes as mencionadas nos videos. Esse deve ser um momento de reflexdo
individual, ndo havendo socializacdo dos comentarios.

Contextualizacdo: explicar aos alunos o contexto de producdo de um Ted Talk, falar um
pouco sobre a organizacgdo do evento e suas principais caracteristicas. Importante: antes
de fazer essa exposicao, perguntar aos alunos se eles ja haviam assistido a algum Ted e
0 que conhecem sobre.

Segunda exibicao: apresentar o video novamente, mas dessa vez instruir os alunos para
gue tomem notas sobre os pontos que acharem mais interessantes.

Discussdo em grupo: em pequenos grupos, os estudantes deverdo discutir os pontos
anotados, comparando os dois videos e trocando percepcdes entre Si.

Instrucdes para a producdo inicial. Com base nas anotacdes e na reflexdo que fizeram,
cada aluno devera se preparar em casa para fazer um pequeno comentario, no qual
poderd: i) relacionar um ponto de um dos videos com alguma situacdo ja vivida; ii)
relacionar um ponto de um dos videos com alguma producdo cultural a que tiveram
acesso; iii) tecer uma critica sobre o(s) video(s).

PRODUCAO INICIAL

Aulas 3 e 4 (1h40min): apresentacgdo das exposigdes orais

Objetivos:

Elaborar a primeira verséo de uma exposicao oral,

Conhecer as principais dificuldades dos alunos na realizacdo de uma exposicao oral;
Analisar a producdo inicial quanto a capacidade de sintese, organizacdo da fala,
qualidade da argumentacgdo e desenvoltura para se expressar em publico.

Orientacdes para a exposicéo oral

A disposicdo da turma deve, se possivel, ser em forma circular para que todos os
estudantes possam se ver.

Cada estudante deve compartilhar seu comentario com a turma. Como se trata de uma
breve exposicao oral, o ideal é que ndo utilizem suporte escrito para sua fala.

Ao final da exposicéo, caso algum colega queira comentar ou fazer perguntas, este deve
levantar a méo antes de comecar a falar.

Durante as exposicOes, deve-se tomar notas e observar pontos que precisam ser
trabalhados a respeito da exposicao oral para que haja um aperfeicoamento dos alunos
até a producéo final.

Ao final das exposi¢cdes, contribuir com questbes e apontamentos para o
desenvolvimento da criticidade dos alunos a respeito dos conceitos mencionados nos
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TEDs, como feminismo, género, privilégio, equidade e assédio, principalmente se 0s
alunos nao tiverem abordado essas questdes em suas falas.

MODULO 1: Mercado de trabalho e atividade intelectual

Aulas 5 e 6 (1h40min): Desigualdade de género e trabalho

Objetivos:

Discutir a desigualdade de género no ambiente de trabalho;

Desenvolver a percepcdo acerca do texto ndo verbal na composicdo de narrativas
audiovisuais;

Retomar o género noticia, trabalhando suas caracteristicas e funcéo social.

Introducédo: analise de uma obra cinematogréafica

Disparador: Purl | Pixar SparkShorts (2018, 8:43 min) [versdo dublada no Dishey +]

Perguntas sobre o curta: O que vocés acharam do curta? Qual é o principal tema
abordado? Como vocés resumiriam a histéria para conta-la a um amigo que ndo viu o
curta? Quais aspectos mais chamaram a atencdo? O novelo de 1a representa um grupo
de pessoas diferentes das que a empresa costuma contratar, qual(is) €(sdo) esse(s)
grupo(s)? Quanto aos aspectos visuais do curta, 0 que vocés acharam mais interessante?
Quais sdo as caracteristicas predominantes nesse ambiente de trabalho? Como a
personagem Purl parece se sentir quando se percebe como diferente dos colegas? Ao
final do curta, vemos uma mudanga significativa no ambiente de trabalho quando
comparado ao inicio, o que mudou? Quais aspectos visuais comprovam essa mudanca?
Na opinido de vocés, essa mudanca é positiva ou negativa? Para vocés, o que precisou
ser feito para que esse novo ambiente existisse?

Discussdo em pequenos grupos

Os alunos devem ler a noticia Pesquisa avalia representatividade das mulheres no meio
corporativo - Diario do Comeércio e para responder oralmente as seguintes questdes:

1.
2.

3.

Qual é o objetivo principal dessa noticia?

A noticia apresenta muitos dados numéricos, o que pode tornar a leitura um pouco
cansativa. Qual o recurso utilizado para que a informacé&o seja passada ao leitor de forma
mais sintética e atrativa?

A que conclusdo a pesquisa chegou acerca da representatividade da mulher no mercado
de trabalho? Justifique com um trecho do texto.

Relacione o curta a noticia e destaque um ponto de diferenca e um de semelhanca entre
0s textos.

Aulas 7 e 8 (1h40min): Desigualdade de género e atividade intelectual

Objetivos:

Discutir a questdo da mulher na producao de conhecimento cientifico;


https://www.youtube.com/watch?v=B6uuIHpFkuo
https://diariodocomercio.com.br/gestao/pesquisa-avalia-representatividade-das-mulheres-no-meio-corporativo/
https://diariodocomercio.com.br/gestao/pesquisa-avalia-representatividade-das-mulheres-no-meio-corporativo/
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« Retomar os géneros biografia e linha do tempo, bem como suas principais caracteristicas;

e Produzir uma minibiografia e transforma-la em uma linha do tempo.

Disparador: Lise Meitner (1878-1968) - fisica nuclear austriaca. Lise Meitner - Wonder
Women.pdf

Atividade escrita: Leitura individual do texto base para responder as questdes propostas:

1. O texto faz parte do livro “Wonder Women: 25 mulheres inovadoras, inventoras e

pioneiras que fizeram a diferenca”. Qual a expectativa criada pelo titulo no publico leitor
pela expressao “que fizeram a diferenca”?

A partir da leitura do texto, é possivel apontar a que publico-alvo ele se destina? Quais
aspectos linguisticos demonstram isso?

Quando observamos expressdes como “era tipo um cara do mal” e “toma essa, Otto”,
percebemos uma variante da lingua portuguesa ndo muito presente em textos de carater
informativo. Essa variante costuma ser usada por qual grupo social? Por que vocé acha
que ela foi escolhida para essa biografia?

Selecione outras duas expressdes ou trechos que exemplifiqguem o fenémeno de variagao
linguistica apontado na questdo anterior.

Vocé ficou impressionado com a histdria de Lise e decidiu conta-la para sua familia
quando chegou em casa. Como vocé resumiria a histéria? Utilize no maximo 10 linhas.

No curta visto na aula passada, vimos que as ideias de Purl ndo foram consideradas
durante a reunido de equipe. Algo parecido aconteceu em algum momento com Lise?
Cite um exemplo.

Lise teve seu trabalho por vezes prejudicado simplesmente por ser mulher. Cite uma
dessas cenas e comente como vVocé imagina que ela se sentiu ao passar por isso.

Qual foi a maior contribuicdo de Lise para a ciéncia? Como essa descoberta foi usada
posteriormente?

As questdes devem ser corrigidas coletivamente em sala, a fim de oportunizar a

resolucdo de duvidas e o compartilhamento das diferentes respostas dadas pelos alunos.

Licdo de casa: pesquisa e producéo textual

Cada aluno deve pesquisar (em livros, revistas, sites etc.) uma mulher que tenha passado
por situacdo semelhante a de Lise Meitner, ou seja, que ndo tenha recebido crédito por sua

pesquisa/descoberta ou por seu trabalho.

Sugestdo de interdisciplinaridade

meninas e mulheres na ciéncia, como o Meninas SuperCientistas.

Docentes de outras disciplinas, como Biologia, Quimica, Fisica e Geografia, podem
apresentar em suas aulas alguns nomes de mulheres cientistas e sugestdes de fontes
confiaveis para leitura, a fim de contribuir com a pesquisa dos estudantes. Esse momento
também é uma Otima oportunidade para divulgar projetos que incentivam a participacéo de



https://drive.google.com/file/d/1mkAOrltDuPqeNVTtLnkR47a5n9H7QDXs/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1mkAOrltDuPqeNVTtLnkR47a5n9H7QDXs/view?usp=sharing
https://www.ime.unicamp.br/meninassupercientistas/
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Apos a leitura de diferentes fontes, cada estudante devera selecionar os fatos que considerar
mais relevantes sobre a vida e o trabalho da mulher escolhida e redigir uma minibiografia (minimo
de 10 e méximo de 20 linhas). Apos a avaliacéo e a correcdo por escrito feita pelo docente, cada
estudante devera observar pontos que precisam ser corrigidos ou melhorados e fazer as alteracdes
necessarias (reescrita).

Com a reescrita finalizada, o estudante devera adaptar seu texto, transformando-o em
uma linha do tempo. Os trabalhos serdo expostos no patio da escola em um “varal do
reconhecimento” para que todos os estudantes possam conhecer um pouco mais sobre essas
mulheres. E interessante que os estudantes explorem a criatividade e lancem méo de elementos
gréaficos e visuais, como cores das fontes e ilustracfes, em seus trabalhos. O objetivo dessa
atividade é incentivar a autonomia dos alunos na busca por dados e informacGes, trabalhando
também a capacidade de sintese, a sele¢do de contetido e a expressao da criatividade.

Sugestdes de adaptacao

Considerando as diferentes realidades escolares de professores e estudantes, gostariamos de
propor algumas possibilidades de adaptacdo da atividade acima descrita:

1. Em vez de ser uma atividade de escrita curta e individual, o professor pode optar por
organizar os alunos em grupos e solicitar um texto um pouco mais longo;

2. Propor a elaboracéo da biografia de uma mulher do entorno social dos alunos (seja escolar
ou familiar), trocando a pesquisa biografica em livros e na internet por uma entrevista com a
mulher escolhida. As respostas para essa entrevista serdo o material que servira de base para
a escrita da biografia em grupo e para a producdo da linha do tempo.

MODULO 2: O olhar da sociedade sobre as mulheres

Objetivos:
e Observar a producdo de sentidos sobre a imagem da mulher da sociedade a partir de
mausicas nacionais;
« Realizar a analise linguistica das letras das cances.

Aulas 9 e 10 (1h40min): Analise de obras musicais

o Disparador: Mulheres, (Martinho da Vila, 1995, 3:16 min);

o Perguntas sobre a musica: Vocés ja conheciam essa musica? O que acham da letra dela?
Como a figura da mulher ¢ caracterizada nessa cangdo? O que vocés pensam sobre essa
busca do eu-lirico pela felicidade? Atentem-se ao sotaque do cantor: € possivel
identificar seu local de origem apenas escutando a can¢do? Cite um traco caracteristico
da pronancia de Martinho da Vila que ajude vocé a confirmar sua hipétese.

« Video de anélise musical: MARTINHO JA TEVE TODAS AS MULHERES, MAS...
(Jout Jout Prazer, 2018, 7:26 min)



https://www.youtube.com/watch?v=gy7taiXLZnc
https://www.youtube.com/watch?v=NbNYY02PlFI
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Perguntas sobre o0 video: Vocés acham valida a interpretacdo da Jout Jout? Como ela
fundamenta sua analise? Quais recursos linguisticos ela usa para fortalecer seu ponto de
vista? Vocés enxergam outra interpretacdo possivel? Jout Jout faz bastante uso da
linguagem gestual para se expressar perante seu publico. Em que momentos ela usa o
movimento das maos para explicar de forma mais clara o que esta falando? VVocé acha
que essa gesticulacdo facilita ou dificulta a compreensdo das ideias do video? Vocé
acha sotaque de Jout Jout semelhante ao de Martinho da Vila? Apenas ouvindo os dois,
é possivel afirmar que eles sdo da mesma regido geografica? Por qué?

Producdo textual em sala:

Apds assistir ao video da Jout Jout, vocé refletiu um pouco e decidiu postar um
comentario discordando da anélise da musica feita pela youtuber, mesmo ela afirmando
que “ndo tem outra interpretacdo possivel”. Fundamente sua opinido utilizando
elementos linguisticos da musica como argumento.

Aulas 11 e 12 (1h40min): Continuacao da analise de obras musicais

Mostrar a musica Francisco, el Hombre - Triste, Louca ou Ma (OFICIAL) (2016, 4:29
min);

Perguntas sobre a musica: O que ¢ a “receita cultural” abordada na musica? Vocé
acredita que ainda nos dias atuais é esperado que as mulheres sigam essa receita? Qual
relacdo € possivel estabelecer entre os verbos “desatinar” e “desatar” presentes na letra?
No clipe, ha elementos que ilustram a letra da musica? Se sim, quais Sd0 esses
elementos?

Orientacdes e direcionamentos: conduzir a discussdo dos alunos para a interpretacéo da
musica e a conexao com clipe, dando destaque para a “liberdade” das dangarinas quando
a letra fala “que um homem ndo te define, sua casa ndo te define, sua carne nao te
define” e elas comecam a dangar, chamar atencéo para a simbologia do vestido branco,
o0 cenario do clipe ser dentro de uma casa e a musica falar que a casa nao define uma
mulher e que ela € o seu proéprio lar.

Apresentar a musica Ekena - Todxs Putxs (Videoclipe Oficial) (2017, 6:52 min)

Perguntas sobre a musica: Como vocé descreveria a masica para um amigo que nédo a
conhece? Vocé ja reproduziu ou ouviu alguma das frases que aparecem na musica? Por
exemplo, “vocé devia usar uma roupa menos curta” ou “quem vocé esta pensando que
€?”. Na musica “Triste, louca ou ma”, o eu lirico fala sobre a “receita cultural”. Vocé
acha que em “Todxs putxs” essa receita também aparece? Se sim, de que maneiras?
Quais elementos do clipe chamaram sua atenc¢do?

Atividade escrita: exercicios de analise linguistica

1. A mdasica Triste, Louca ou Ma, de Francisco, el hombre inicia-se com 0s
seguintes versos “Triste, louca ou ma” / Sera qualificada / Ela quem recusar /
Sequir receita tal / A receita cultural [...], sendo possivel compreender que a
pessoa caracterizada é uma mulher, principalmente a partir do uso do pronome
pessoal feminino (ela) e da interpretacdo global da mdsica. Na lingua



https://www.youtube.com/watch?v=lKmYTHgBNoE
https://www.youtube.com/watch?v=tVK1tlhIIUE
https://docs.google.com/document/d/1n_wL7mPVSxOVYZMkUFD874gPcmH7exGtIadimno8-a0/edit?usp=sharing
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portuguesa, qual classe gramatical é responsavel atribuir caracteristicas a seres
e objetos? Qual carga semantica essas palavras tém na sociedade brasileira
atual?

Na musica Mulheres, 0 eu-lirico descreve largamente os “tipos de mulheres” que
ja passaram por sua vida, fazendo uso de determinados recursos linguisticos.
Quais séo esses recursos quando pensamos no nivel morfolégico da lingua? E
quando observamos o nivel sintatico?

Ao observarmos as musicas de Ekena e de Martinho da Vila, vemos a
caracterizagdo explicita da figura feminina, porém isso se da de forma bastante
diferente nas duas cancfes. Aponte essas diferencas com base nos versos das
duas musicas.

Nas musicas trabalhadas até o momento, vemos que ha partes que em 0s eu-
liricos cantam sobre mulheres e partes em que cantam para mulheres. As trés
musicas fazem essa diferenciacdo de forma textual? Justifique sua resposta.

Na musica Todxs Putx, de Ekena, percebe-se que o eu-lirico se dirige
diretamente a mais de um interlocutor. Quais sdo esses possiveis interlocutores?
Como vocé conseguiu identificad-los? Use trechos da letra da mdsica para
comprovar sua resposta.

Na musica e na vida cotidiana, o pronome “vocé” muitas vezes ¢ usado na forma
reduzida “c€”. Faca uma breve pesquisa na internet e responda em poucas
palavras qual fendmeno linguistico explica essa reducéo e como ela aconteceu.

Em algumas partes da letra, Ekena usa os pronomes “vocé€” ou “c€” e em outras
ela usa “tu” e “tua”. Levante algumas hipoteses e responda: H4 um padrdo no
uso desses pronomes? Por que a compositora teria feito essa diferenciacéo?

MODULO 3: produco intermediaria

Aulas 13 e 14 (1h40min): Producao coletiva de andlise das obras musicais

Objetivo:

Produzir coletivamente um texto de analise para ser usado por outro grupo;
Praticar a exposicdo da producdo textual de outros autores.

Orientacdes para a producéo intermediaria

Producéo textual em sala: Pedir para que os alunos se dividam em duplas ou trios para

trabalharem a interpretacédo e analise das masicas. Eles devem produzir um texto breve
(de 10 a 30 linhas) e coletivo (com participagéo de todos os integrantes da dupla ou do
trio), estabelecendo relacGes entre as cangdes e seus respectivos clipes.

Preparacdo para a apresentacao: cada grupo devera trocar seu texto com outro. Apés a

leitura, 0 grupo devera se preparar para apresentar o texto dos colegas na aula seguinte,
podendo tirar davidas e dialogar com os autores da analise. Vale ressaltar que os alunos
precisam ser fiéis ao texto analisado, mas também podem fazer comentarios e
acréscimos se assim desejarem, o importante é deixar explicito o que € opini&o pessoal


https://docs.google.com/document/d/14nPtBkLZSEQGei6gawOcl2L-FqMospf8jofqBhZvn_M/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1Oi9t8kJmmpmUumJcSytbcCTK2-9JR8tWZsdCU9w109c/edit?usp=sharing
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e 0 que estd no texto. Por fim, os alunos podem, se assim desejarem, fazer uso de
recursos visuais, como recortes da letra e do clipe para ilustrar a analise dos colegas.

Aulas 15 e 16 (1h40min) Aspectos da exposicéo oral

Configuracdo espacial: cada grupo deve se posicionar na frente da sala durante sua
apresentacdo para que os alunos ja possam ter a experiéncia de falar diante de um
publico.

Iniciar a aula com a apresentacdo oral dos grupos a respeito das relacbes entre as
musicas. Sugestdo: a duracdo da apresentacdo de cada dupla ou trio deve ser de 5
minutos em média, para que todos consigam apresentar e ainda haja tempo para
discusséo e perguntas.

Apos as apresentacdes, tecer comentarios a respeito das relacdes feitas pelos alunos
e das dificuldades encontradas ao apresentar um texto que nédo foi produzido pelo
proprio aluno (clareza das informacdes, apropriacdo do contetdo, divergéncias de
posicionamento).

Iniciar a problematizacdo do género exposic¢ao oral, destacando o0s aspectos gestuais,
a modalidade linguistica, o uso ou ndo de slides ou papel (colinha).

A partir das apresentacdes dos alunos levantar as argumentacdes presentes em cada
musica e problematizar as formas de expressao em diferentes linguagens, apontando
gue na masica (letra + melodia) ha indicios do carater argumentativo do eu lirico,
mas também comparar com a exposicao oral dos alunos que, por ser em prosa,
apresenta mais operadores argumentativos e uma defesa de ponto de vista mais
explicita.

Fomentar a discussdo dos alunos sobre a apresentacao e o levantamento de criticas em
relacdo aos colegas, no sentido de o colega ter ou ndo deixado claro o que foi escrito
por outro.

Devolutiva: além dos comentarios feitos de forma coletiva ao final das apresentacdes,
o professor devera fazer um comentério por escrito para cada grupo, destacando os
pontos positivos e os que devem ser melhorados em apresentagdes futuras.

Licdo de casa: Antecipando o tema da proxima aula “Expressdo poética feminina”, pedir
aos alunos que pesquisem sobre autoras e tragam para a préxima aula tanto 0os poemas
quanto os nomes das autoras encontradas.

MODULO 4: Expressio poética feminina

Aulas 17 e 18 (1h40min): Andlise de poemas

Objetivos:

Retomar o género textual poema;
Praticar a interpretacdo de poesia e sua declamagéo em publico.

Introducéo

Ouvir quais poemas e autoras que os alunos trouxeram para a aula. Perguntar o motivo
da escolha deles por cada texto. Nesse momento, é interessante tomar notas dos temas
que interessam aos alunos e verificar possibilidades de trabalhos futuros.
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o Disparador: Poemas de Rupi Kaur (Planeta de Livros Brasil, 2022, 2:13) e 'outros jeitos
de usar a boca': de Rupi Kaur para todas as mulheres (Planeta de Livros Brasil, 2018, 2:00)

o Perguntas sobre 0s poemas: O que 0s dois videos tém em comum? VVocés repararam que
em um dos videos as declamadoras tém o livro em mdos e no outro ndo? Para vocés,
isso afeta 0 ouvinte de alguma forma? E a expresséo facial, tem alguma importancia
durante a leitura? O que é misoginia? No primeiro poema do segundo video, o eu-lirico
fala sobre algumas caracteristicas que atribuiu a outras mulheres, 0 que vocés pensam
sobre isso? No segundo poema do primeiro video, o eu-lirico fala sobre alguém que
quer tomar o seu lugar. Como podemos enxergar essa “tomada de lugar” no dia a dia?

Atividade oral

Discussdo em sala: O livro lido no primeiro video tem o titulo “Meu corpo minha casa”. Nas
musicas que vimos anteriormente, a relacdo entre corpo/casa/lar também esta presente. Por que
essa questdo de espaco fisico da casa com a corporeidade € tdo proeminente dentro do recorte
de género? Os alunos devem responder a questdo oralmente.

Sarau: distribuir um poema da coletanea (Selecdo de poemas) para cada estudante. Dar um
tempo para que todos leiam seu poema e ensaiem sua declamacdo (de preferéncia em local
aberto, como o patio ou a quadra da escola). Apds esse periodo, deve-se reunir os alunos e
explicar como se daré a apresentacdo: cada aluno devera saudar a turma, declamar o poema e,
em seguida, falar um pouco sobre o que entendeu ou como a poesia o0 tocou. Caso prefira, 0
estudante pode participar do sarau com 0 poema que pesquisou em casa.

Aulas 19 e 20 (1h40min): mulheres na poesia slam

Objetivo: chamar a atencédo para caracteristicas da oralidade (voz, gestualidade, expressao
facial, movimentos etc.).

Disparador: Flip 2016 - Mel Duarte no Sarau (FLIP, 2016, 5:06).

Perguntas sobre o video: Quais sdo os temas abordados nas trés poesias declamadas por Mel
Duarte? Como a slammer inicia e encerra sua apresentacdo? Ela utiliza algum recurso de apoio?
Se sim, quais sdo? Quais sdo as semelhancas e diferencas entre a apresentacdo de Mel Duarte e
o0s videos das poesias de rupi kaur que vimos na aula anterior? Qual a diferenca entre 0 poema
declamado no sarau para o slam?

Atividade oral

Primeiramente, os estudantes devem se reunir em pequenos grupos (4 ou 5 alunos), para
analisarem criticamente os aspectos das apresentagdes dos poemas e dos slams, considerando
volume da voz, edicdo do video, uso ou ndo de microfone, expressdo corporal (se as
declamadoras estdo em pé ou sentadas, para onde € o direcionado o olhar, como elas usam as
expressdes faciais e gestuais).

Em segundo lugar, os grupos devem rever o video disparador da aula para refletirem e
responderem oralmente as seguintes questdes:

1. No minuto 1:00, Mel Duarte levanta o punho esquerdo fechado ao falar sobre o cabelo
de pessoas negras ser um ato de resisténcia. Vocés ja viram esse gesto antes? A que ele
se refere?


https://www.youtube.com/watch?v=iiegobJDQQc
https://www.youtube.com/watch?v=IVxBDpnDCoM
https://www.youtube.com/watch?v=IVxBDpnDCoM
https://docs.google.com/document/d/1y0liFC9FJcvJCUkOx7-qVIlPBNfolbvZm8n3QFyD_8o/edit?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=_S_RYKZqcG4
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2. No minuto 1:10, a slammer ri a0 mencionar uma sociedade que ndo pensa. Que
sentimento(s) esse riso pode transmitir aos espectadores?

3. A partir do minuto 3:20, Mel anuncia o terceiro slam do video, que comega a ser
declamado em 3:36. Ha alteracdo na voz quando o slam é de fato iniciado? Se sim, a
que se deve essa mudanca?

4. Em 4:28, ela inclui a pergunta retorica “Até quando teremos que suportar maos
querendo nos apalpar?” em seu slam. Que efeito(s) esse tipo de recurso pode causar nos
ouvintes?

5. A partir do minuto 4:47, Mel Duarte estabelece uma intertextualidade com um texto
amplamente conhecido pelos brasileiros. Que texto é esse e como ele € mencionado pela
slammer?

6. Em varios momentos do video, a slammer faz uso de girias e palavras de baixo caléo.
Nesse contexto, o uso dessa linguagem é adequado? Por qué? Pense em outros contextos
de exposicdo oral publica e cite ao menos dois em que o0 uso de girias e palavroes é
adequado e dois em que é inadequado.

Cada grupo deve compartilhar com o restante da sala a resposta de uma questdo. Ap6s
a socializacdo das respostas, cada grupo deve produzir um checklist com o que eles acreditam
que seja necessario para fazer sua apresentacdo oral ao final da sequéncia didatica.

Encerramento do modulo: Aproveitar os minutos finais da aula para pedir que os alunos reflitam
sobre os temas trabalhados até o0 momento: as relacdes de género na sociedade, a representacéo
da mulher na masica e na poesia, 0 contexto académico e do mercado de trabalho. Reforcar que
a problematica da desigualdade de género aparece na sociedade em diferentes situacdes e €
expressa por meio de diferentes formas linguisticas.

MODULO 5: Preparac&o para 0s Seminarios
Aulas 21 e 22 (1h40min): O seminario escolar

Objetivo: recapitular os aspectos das exposicdes orais estudadas e sistematizar as
caracteristicas do género seminario escolar.

A partir das atividades desenvolvidas ao longo do modulos anteriores (fala publica,
discussdo em grupo, comentario, sarau, analise de musicas, videos de declamagdo de
poemas, videoclipes, curtametragem e Teds), iniciar uma discussdo com os alunos sobre o que
eles acham pertinente/necessario durante uma exposi¢do oral. Chamar atencéo para 0s aspectos
citados por eles nas atividades de avaliacdo critica de apresentaces, e, caso nao tenha aparecido
na fala deles, dar realce para postura fisica, diccdo, volume e projecdo da voz, direcionamento
do olhar, qualidade do contetdo, dominio do contetido, adequacédo da linguagem ao publico, a
situacdo de comunicacdo e a variedade linguistica. Colocar na lousa de um lado o que os alunos
veem como positivo e do outro lado o que veem como negativo durante uma exposicéo oral.

Reproduzir os videos com exemplos de apresentacdo de seminario escolar. Pedir que os
estudantes se atentem as listas feitas (pontos positivos e negativos) e observem se 0s seminarios
dos videos contemplam os tépicos levantados. E importante destacar que nenhum dos exemplos
deve ser considerado um modelo ideal e sem falhas a ser seguido, visto que todos apresentam
qualidades e defeitos. Abaixo estdo os videos e alguns exemplos de pontos positivos e
negativos das apresentacoes.
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o Ex. 1: Show de Apresentacdo de Seminério Turma 1° ano A - Tecnologia

o Pontos positivos: saudacao e apresentacao das integrantes do grupo; a passagem
do poder de fala entre as alunas é feita de maneira sutil; abertura para o didlogo
com o publico; ha agradecimento e despedida.

o Pontos negativos: leitura do texto dos slides; slides pouco atrativos visualmente
e sem imagens para ilustrar os exemplos dados; o assunto foi tratado de forma
superficial.

o EX. 2: Seminario de curiosidades sobre a girafa.

o Este exemplo é um pouco diferente do que os alunos irdo fazer (aqui o trabalho
é individual e hd uma cartolina no lugar dos slides), mas ha pontos interessantes
que merecem ser observados com atencao.

o Pontos positivos: hd saudacdo e despedida; o contato visual com o publico
(cAmera) é mantido quase o tempo todo; uso de recursos visuais (imagens);
demonstra apropriacdo do conteddo; uso de vocabulario adequado.

o Pontos negativos: algumas falhas na diccéo; transicdo brusca entre os topicos
apresentados; tamanho da letra utilizada no cartaz.

Contextualizar o que € um seminario de forma mais expositiva: falar sobre a estrutura do
género, funcdo social, locais em que circula, finalidade etc. Se preciso, apresentar trechos dos
materiais ja utilizados como exemplo em aulas anteriores. Nesse momento, é importante
sistematizar as principais informacdes sobre o género textual na lousa (ou em outro suporte
escrito) para que os alunos gque ainda tenham alguma dificuldade possam visualizar o conteido
de forma resumida.

Aulas 23 e 24 (1h40min): A funcéo dos slides

Objetivo: explicar a funcdo dos slides e mostrar exemplos produtivos e ndo produtivos desse
recurso.

o Disparador: Exemplos de slides

« Iniciar a aula projetando alguns exemplos de slides. Nesse primeiro momento, pedir que
os alunos apenas observem e facam anotacGes sobre caracteristicas que eles acharem
positivas e negativas nos exemplos apresentados.

e Apls mostrar todos os exemplos, dividir a lousa em dois para listar coletivamente os
pontos positivos e negativos anotados, sempre questionando os estudantes sobre os
motivos de considerarem alguma caracteristica boa ou ruim para uma apresentacao.

o Terminadas as sugestdes dos estudantes, verifique se faltou algum aspecto relevante na
lista. Caso tenha faltado, volte aos exemplos e mostra-lo para a turma, destacando
principalmente a importancia da sintese de informagdes, organizacdo do layout, fontes,
cores, uso de imagens e elementos visuais etc.

« Por fim, apresente para a turma sites e ferramentas Uteis para a cria¢do de slides, como
Microsoft PowerPoint, Canva, Slidesgo, Google Apresentacdes, SlidesCarnival,
explicando os principais comandos e botdes.



https://www.youtube.com/watch?v=XRa4hh4CQOg
https://www.youtube.com/watch?v=LTzQn4xB3p8
https://drive.google.com/drive/folders/1ibFV_9FKhK1IrQ9OiuU98mHTJ2W7Ovh5?usp=drive_link
https://www.canva.com/pt_br/
https://slidesgo.com/pt/
https://docs.google.com/presentation
https://www.slidescarnival.com/pt-br
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Sugestéo de interdisciplinaridade

composicéo entre outros.

Essa é uma boa oportunidade para a pessoal responsavel pela disciplina de Artes
trabalhar a teoria das cores e outros conteudos relacionados com a turma, permitindo aos
alunos conhecer de forma mais aprofundada conceitos como contraste, proporgéo,

PRODUCAO FINAL
Aulas 25 e 26 (1h40min): Instrucdes para a producdo do seminrio escolar

Obijetivo: instruir os alunos a respeito da producdo do seminério e de seu planejamento.

o Composicdo dos grupos: cada grupo devera ser composto por quatro ou cinco

estudantes, podendo variar de acordo com o total de pessoas ha turma.

o Tempo: cada grupo terd até 20 minutos para apresentar seu seminario (deve-se calcular
o total de aulas necessarias para a apresentacdo a depender da quantidade de grupos).

« Proposta: cada grupo devera escolher uma producao cultural (mdsica, clipe, livro, filme,
série, ilustracdes, fotografias, exposicGes de arte etc.) e analisa-la a partir do recorte
tematico da desigualdade de género e da representacdo feminina na sociedade, tirando

proveito das discussdes feitas em sala ao longo do ano letivo.

e Andlise: a analise do material escolhido devera considerar aspectos verbais e ndo
verbais, visuais e sonoros (caso haja). Alem disso, os estudantes devem expor o contexto
de producdo da obra, abordando informagdes como autoria, data de publicacdo e

nacionalidade.

o Apresentacdo: os estudantes deverdo fazer escolhas adequadas para uma exposicao oral,
considerando aspectos como linguagem, contetdo, postura corporal, caracteristicas

vocais, uso de suportes etc.

« Critérios de avaliacdo: mostrar a rubrica que serd utilizada na avaliagdo do seminério

para que os alunos se preparem ja sabendo como serdo avaliados.

o Planejamento: serdo disponibilizados para os alunos dois quadros, um que os auxiliara
no planejamento do trabalho em equipe e outro com as caracteristicas do género textual

em questao.
1. Pesquisa 2. Producéo 3. Apresentacéo

- Pesquisar diferentes producdes | - Discusséo da obra; - Cumprimentar a turma;

culturais sobre o tema; - Observacéo e selecdo de pontos | - Apresentar a produgéo

- Escolher uma produgdo cultural, que podem ser usados na analise; | cultural escolhida;

- Estudar a producéo escolhida; - Estruturacdo da apresentacdo; |- Contextualizar sua
- Producdo do material de apoio | produgéo;
(“colinha” e/ou slides);
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- Pesquisar outros materiais que | - Ensaio para treino e adequagdo | - Fazer a analise com
possam ajudar na interpretacdo da [ do tempo. base no tema;

obra escolhida. - Concluir o raciocinio;

- Abrir para davidas;

- Agradecimento e
despedida.

Caracteristicas do género semindrio escolar

Publico-alvo | Docente e colegas de sala estudantes do 2° EM; Comunidade escolar.

Finalidade | Compartilhar um conhecimento obtido a partir do estudo de uma producéo cultural e
analiséa-la criticamente a partir do recorte tematico solicitado.

Linguagem | Linguagem formal.

Evitar Ler slides e/ou papel em maos.

Incluir Imagens nos slides; contato visual com o publico.

Aulas 27 e 28 (1h40min): O roteiro de fala
Objetivo: orientar sobre a elaboracéo do roteiro de fala coletivo.

Falar sobre o roteiro de fala: mostrar para os alunos que é importante elaborar um roteiro
de fala, mesmo que o seminario contenha os slides como suporte escrito.

O roteiro deve ser escrito coletivamente, tendo a participacdo de todos os membros do
grupo. Para que essa escrita seja possivel, apresentar o Google Documentos como ferramenta
de edicdo de texto coletiva e seus recursos mais Uteis para o trabalho em grupo, como o modo
“Sugestdes” e os baldes de comentarios.

Considerando que o roteiro vai organizar toda a apresentacdo do grupo, é importante que:

o ele esteja bem estruturado, com comeco, meio e fim, considerando a ordem das partes
que devem ser apresentadas;

« tenhaa indicacdo de qual membro do grupo falard em cada parte;

« tenha a indicacéo do slide que deve ser projetado no momento de cada fala.

Cabe também comentar sobre as distingdes de uma fala espontanea para uma fala
roteirizada. Apds essas orientacdes, liberar os alunos para comegarem o rascunho do roteiro. Se
possivel, ter esse momento da aula em uma sala de informéatica. Antes do momento das
apresentacdes, o docente devera avaliar a necessidade e a possibilidade de ceder aulas para 0s
grupos trabalharem no seminario, adequando o cronograma a turma conforme as
especificidades da realidade escolar em quest&o.

Aula 29 e 30: Apresentacoes

o A decisdo quanto a ordem dos grupos no dia das apresentacfes dos seminarios pode ser
feita por sorteio, ordem alfabética ou expressao voluntaria por parte dos alunos.


https://docs.google.com/document
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Como apontado anteriormente, aconselhamos que cada grupo tenha 20 minutos para a
apresentacdo de seu seminario, havendo ainda um tempo adicional para perguntas dos
colegas caso surjam. As perguntas devem ser feitas somente ao final de cada
apresentacdo para que as interrupgdes ndo prejudiquem a performance dos estudantes.

Apds todas as apresentacfes (que podem durar quantas aulas for necessario), havera um
momento de avaliacdo por pares, na qual os colegas atribuirdo (em grupo) uma nota
para as demais apresentacdes a partir de critérios estabelecidos pela(o) docente e que
foram pontuados pelos alunos ao longo das atividades da sequéncia didatica como
relevantes para uma exposicao oral.

A avaliacdo de cada apresentacao acontecera de trés formas: a primeira € 0 comentario
oral coletivo feito pelo professor ao final das apresentacGes; a segunda é avaliacdo por
pares feita por meio da rubrica pelos demais grupos; e a terceira € a devolutiva por
escrito que o professor fara para cada grupo.

Rubrica

A nota do seminario sera composta pela média das notas atribuidas pela avaliacéo

docente e pela avaliacdo dos colegas. Nos dois casos, sera utilizada a mesma grade de avaliag&o.

Rubrica para Seminario Escolar

Aspecto Avaliacéo

0 ponto 0,5 ponto 1 ponto
1. Tema N&o é apresentado | E apresentado de forma | E apresentado de forma
principal superficial clara e objetiva

2. Organizagao

Apresentacdo é
desorganizada

A apresentacao €
parcialmente
organizada

A apresentacao é bem
estruturada e organizada

3. Saudacéo

N&o cumprimenta
nem se despede do
publico

Realiza apenas
saudacao ou despedida

Cumprimenta e despede-
se do publico,
agradecendo

4. Resumo da
obra analisada

N&o apresenta

Apresenta
superficialmente

Apresenta bem

linguisticos da
exposicao oral

formal

linguagem formal e
informal

5. Andlise da Né&o é analisada E analisada Analise bem
obra superficialmente fundamentada
6. Aspectos N&o usa linguagem Usa uma mistura de Usa linguagem formal

com pouca inadequacéo

7. Recursos
audiovisuais:

Né&o ha elementos
que tornem a

E feito o uso de
elementos audiovisuais,

H4& uso de elementos
audiovisuais e demais
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formatacéo e
criatividade

apresentacao
atrativa e/ou a
formatacdo tem
muitas
inadequacdes

mas eles néo
contribuem para a
apresentagéo e/ou a
formatacdo tem poucas
inadequacdes

artificios que tornam a
apresentacdo atrativa
e/ou a formatacao néo

apresenta inadequacdes.

8. Recursos
audiovisuais:
Aspectos
linguisticos

Apresentacdo mal
elaborada, com
inadequacdes
verbais e ndo
verbais

Apresentagéo elaborada

de forma mediana, com
algumas inadequacgdes
verbais e ndo verbais

Apresentacdo bem
elaborada e com pouca
ou nenhuma
inadequacao verbal e
néo verbal.

9. Postura para
exposicao oral

N&o apresenta
postura corporal,
qualidade de voz e
contato visual
satisfatorios

Apresenta postura
corporal, qualidade de
voz e contato visual
medianos

Apresenta postura
corporal, qualidade de
vOz e contato visual
muito bons

10. Momento N&o responde Responde de forma Responde de forma
de davidas insatisfatdria adequada
Grupo avaliado | Grupo avaliador Nota Data

Justifique sua
avaliacéo e/ou
faca uma
sugestao ao
grupo

MATERIAIS COMPLEMENTARES

Serie de streaming Coisa mais linda (disponivel na Netflix)

Video O Desafio da Igualdade do canal Plan International Brasil
Video Igualdade de Género do canal ONU Mulheres
Artigo de blog 06 documentéarios que revelam o que é ser mulher pelo mundo

Musica CAPITU - Zélia Duncan
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